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RESUMEN

Se propone la realizacion de un estado del arte de las investigaciones realizadas en
el programa de Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano de la
Universidad Catolica Popular del Risaralda que desde el afio 1.998 hasta el 2.009 se

han planteado preguntas por la relacion entre la Pedagogia y el Lenguaje.

El estado del arte se compone de una primera fase descriptiva que presenta las
investigaciones realizadas hasta el momento en la Especializacion en Pedagogia y
Desarrollo Humano, e identifica aquellas relacionadas con el objeto de interés, la
relacion pedagogia y lenguaje; posteriormente se propone la interpretacion reflexiva
y critica de las cualidades de estas investigaciones: cuales han sido concretamente
los problemas abordados, las posturas epistemoldgicas, tedricas y metodoldgicas
que admiten y que permiten apreciar los alcances logrados en estos ejercicios
investigativos, para vislumbrar las posibilidades que pueden seguir explorandose en
el futuro desde las lineas y los grupos de investigacion interesados en este tema y

que apoyan a éste y otros programas acadeémicos de la universidad.

Palabras Claves: Estado del Arte, Pedagogia, Cultura, Lenguaje, Didactica, Oralidad,

Lectura, Escritura



ABSTRACT

It is proposed to conduct a state of art of the investigations carried out in the
program of Specialization in Pedagogy and Human Development of the Catholic
Popular University of the Risaralda, that from the year 1.998 even 2.009 important

questions have appearded about the relation between Pedagogy and Language.

The state of art consists of a first descriptive phase that presents the investigations
carried out up to the moment in the Specialization in Pedagogy and Human
Development, and it identifies those related with the object of study, the relation
pedagogy and language; later on it proposes a reflective and critical interpretation of
the qualities of these investigations: which have concretly been the problems
approached , the epistemological, theoretical and methodological stances that they
admit and that allow to estimate the scopes achieved in these investigations to
glimpse the possibilities that can continue being explored in the future from the lines
and the groups of investigation interested in this topic and that support this and other

academic programs of the university.

Key words: State of Art, Pedagogy, Culture, Language, Didactics, Orality, Reading,
Writing



INTRODUCCION

Este trabajo refiere el estado del arte de las investigaciones realizadas en la
Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano de la Universidad Catodlica
Popular del Risaralda (UCPR) que entre 1998 y 2009, indagan la relacién pedagogia
y lenguaje. Como investigacion documental se constituye en un aporte al sistema de
informacién de la especializacién, ya que se actualizé toda su base de datos; de otra
parte por cuanto se propone conocer aquellas que de uno u otro modo comprenden
el papel del lenguaje como generador de conocimiento y como mediador en las

practicas pedagogicas.

El documento presenta en su primera parte el interés de esta investigacion, su
contexto académico, algunos antecedentes y su pertinencia para el desarrollo de la
linea de investigacion Educacion, Pedagogia y Lenguaje de la UCPR. Sigue
después el marco tedrico, que hace referencia a las diferentes concepciones del
lenguaje, de la pedagogia y su implicacién en la ensefianza y aprendizaje de la
cultura oral y escrita. El ordenamiento de estas perspectivas permite justificar las
categorias conceptuales que fueron precisas para la seleccion de los trabajos
investigativos que ha realizado la Especializacion y que plantean la relaciéon
pedagogia y lenguaje; este marco tedrico permite también, orientar el analisis

interpretativo de las posturas que asumen tales investigaciones.

A seguir, el marco metodoldgico explica la naturaleza del estado del arte como
opcion investigativa y describe paso a paso, la logica de actuacion a través de dos
fases: la primera fase descriptiva, explica la manera como se hace la revision
documental y el como se actualiza la base de datos del programa académico y de la
biblioteca Cardenal Dario Castrillon Hoyos de la UCPR; la segunda fase de
interpretacion critica, explica la manera de proceder para la seleccion de cinco tesis
que aportan al objeto de investigacion y la ruta que se sigue para el ejercicio

interpretativo-comprensivo.



En el item de analisis de datos, aparece el resultado logrado por la actualizacién de
las bases de datos y un ejercicio de descripcion de primer nivel de las categorias de
trabajo de todas las investigaciones: cuantas corresponden a la categoria de
Pedagogia, cuantas a Desarrollo Humano, y cantas a ambas; ademas, una
descripcién pormenorizada de tipo, modalidad, poblacién, metodologia, resultados
significativos, bibliografia etc. A continuacion aparecen los datos organizados de las
cinco investigaciones seleccionadas y que evidentemente atafien a la relacion
pedagogia y lenguaje. El andlisis cualitativo se logra por la revision exhaustiva al

problema, el marco tedrico, metodologias y resultados y referentes bibliograficos.

Finalmente se elaboran las conclusiones y perspectivas que ofrece una investigacion
como ésta, para la Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano en la relacion
gue establece con la linea de investigacion en Educacion, Pedagogia y Lenguaje, de

la Universidad Catdlica Popular del Risaralda.



1. PROBLEMA

La Especializacién en Pedagogia y Desarrollo Humano -EPyDH- es un programa de
formacion postgraduada de la Universidad Catdélica Popular del Risaralda -UCPR-;
establece relaciones de cohesion y coherencia con la Licenciatura en Educacion
Religiosa, la Especializacion en Edumética -innovacién educativa apoyada en TIC-,
los Diplomados y Programas de Formacion Permanente de Educadores por cuanto
comparten como quehacer fundamental —ademas de la formacién y la proyeccion

social- la investigacion alrededor de la Educacion y su saber fundante, la Pedagogia.

La EPyDH se encuentra en el momento actual en su XVII promocién, y desde el afio
1999 ha venido consolidando un importante acervo de conocimientos impulsados
desde los procesos de investigacion formativa. Es para ella muy importante tener
presente los intereses de investigacion porque entre otras cosas, expresan los temas
y problemas de la educacion y la pedagogia que preocupan a la comunidad

académica en la actualidad.

Existen dos trabajos previos que dan cuenta de los intereses de investigacion en la
EPyDH, el primero se refiere a un estado del arte realizado por el estudiante Pascal
Hernandez de Crousaz sobre las investigaciones realizadas por la EPyDH entre
1998 y 2001, en el cual se enumeran y agrupan las investigaciones en tres grandes

lineas: Pedagogia, Desarrollo Humano o ambas.

El segundo trabajo realizado por la Psicéloga Ana Sofia Gaviria corresponde a una
actualizaciéon de la enumeracion y agrupacion de las investigaciones realizadas por

los estudiantes hasta 2006; en esta se reitera que en la EPyDH predomina el interés
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investigativo por lo pedagogico -procesos de ensefianza y aprendizaje, curriculo,
didactica, ludica y modelos pedagdgicos-, y por la poblacion en edad escolar. Al
presente estudio le interesa interrogar los problemas que estas categorias indaga, si
el lenguaje esta considerado como mediador de procesos de enseflanza-aprendizaje,
como objeto en si mismo, o si por el contrario no es explicito tal interés. Esta
pregunta también se justifica por cuanto justamente son los escenarios educativos y
la poblacion en edad escolar con quienes predomina el interés investigativo de la
relacion pedagogia-lenguaje, contextos donde es fundamental la reflexion por la
ensefianza-aprendizaje del lenguaje orientada a los procesos de comprension y

produccién de conocimiento de las distintas disciplinas.

Cabe agregar que es muy importante para este programa académico obtener un
nuevo Estado del Arte de las investigaciones que se han realizado hasta la fecha,
2009. Una base de datos ordenada hasta la fecha, permite a los distintos
investigadores someter a una mayor reflexiéon el conocimiento que se problematiza,
para posibilitar argumentos que justifiquen los horizontes que los programas actuales

y futuros se proponen.

Este programa tiene una estrecha relacion con dos grupos de investigacion que la
respaldan en sus intereses investigativos, el primero Cognicién, Formacion y
Educacion y el segundo Lenguaje y Educaciéon. El segundo grupo tiene una linea
denominada Educacion, Pedagogia y Lenguaje y desde alli existe el interés de
indagar sobre lo que la EPyDH ha venido investigando en la relacion Pedagogia y
Lenguaje. Lo anterior por cuanto se vislumbran posibles desarrollos de
profundizacion e investigacion en torno a los discursos que dan cuenta de practicas
educativas en los contextos de la region, asunto de interés de todos los programas

académicos que hacen parte de esta unidad. Particularmente, la linea de
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investigacion Educacion, Pedagogia y Lenguaje, se propone indagar desde este
proyecto de investigacion, lo que la misma Universidad Catdlica Popular del
Risaralda ha logrado construir epistemoldgica, tedrica y metodolégicamente
alrededor de la pedagogia y el lenguaje, para que pueda considerar desde su

historia, los nuevos retos de conocimiento que promueve esta relacion.

Asi como se comprende que la pedagogia no es univoca —existen distintos modos de
comprenderla, sobre todo cuando hablamos de los modelos y discursos de la
modernidad-, el lenguaje tampoco lo es, es conveniente indagar desde un marco
global del andlisis del lenguaje cuéles son las maneras de abordarlo en los distintos
procesos de investigacion formativa, por los investigadores y en los escenarios

educativos donde se plantean los problemas de investigacion.

Por ello surgen las siguientes preguntas especificas:

= ¢lInteresa a la Especializacién en Pedagogia y Desarrollo Humano, la relacion
Pedagogia-Lenguaje?
= ;COmo se expresa el interés investigativo de la relaciéon Pedagogia-Lenguaje

en la Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano?



12

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo General

Indagar el interés investigativo sobre la relacion Pedagogia y Lenguaje en la

Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano de la Universidad Catodlica

Popular del Risaralda

2.2 Objetivos Especificos

Actualizar las bases de datos de las investigaciones realizadas en la
Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano de la Universidad Catdlica
Popular del Risaralda

Describir los intereses generales de las investigaciones realizadas en la
Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano de la Universidad Catdlica
Popular del Risaralda

Conceptualizar las categorias que permiten la identificacion de las
investigaciones que aluden a la relacion Pedagogia y Lenguaje en la
Especializacion

Identificar, seleccionar y describir las investigaciones que aluden a la relacion
Pedagogia y Lenguaje en la Especializacion

Realizar una interpretacion reflexiva y critica de las investigaciones que aluden a
la relacion Pedagogia y Lenguaje en la Especializacion

Plantear las posibilidades de investigacion que sobre la relacion Pedagogia y
Lenguaje son viables en la Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano

de la Universidad Catdlica Popular del Risaralda
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3. MARCO TEORICO

3.1 Educacién, pedagogiay lenguaje

La pregunta por la relacion de la Pedagogia y el Lenguaje en el contexto de la
EPyDH es pertinente por cuanto es importante que este programa indague sobre una
pregunta central de la educacion: ¢como volvemos sentido nuestra relacion con

el mundo?

La construccibn de sentido esta configurada en el marco de distintos
acontecimientos, la educacion es uno de los més importantes. De esta manera lo
entiende la reflexion defendida por Fernando Barcena y Joan Carles Mélich (2000),
en un trabajo que retoma tesis de autores como Hannah Arendt, Paul Ricoeur y
Emmanuel Levinas. Desde estos autores, es nitida la posicion que otorga el papel
central del lenguaje porque es éste el que configura y expresa los guiones que
arreglan la acogida de todo “recién llegado” desde la primera infancia, a la edad
escolar, juvenil y adulta. La educacion y el lenguaje se emparentan por la
fenomenologia de la accion: en los acontecimientos que suceden como experiencia y

qgue implican la memoria y la identidad en el sentido vital de la experiencia.

Ahora bien, coincidir en este planteamiento, no significa que se entiende la
pedagogia univocamente, tampoco al lenguaje. Este documento aborda una
panoramica sobre las maneras en las que uno y otro han sido comprendidos y las

razones por las cuales, la relacion ha de ser juiciosamente tratada.

Se expone a continuacion, diferentes acepciones que el estudio del lenguaje

conlleva, se proporciona un marco global que permite abordar las tradiciones
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normativas a las posturas cientificamente tratadas como estructuralistas,
funcionalistas, pragmaticas entre otras; alternativas que suelen ser tratadas en la
literatura como antagonicas, pero que en esta disertacion se comprenden como
posturas complementarias que por sobre todo, permiten hacer explicitas las
perspectivas epistemoldgicas y tedricas de las investigaciones que en este campo ha
realizado la EPyDH. Igualmente corresponde lo propio con la pedagogia, por cuanto
las diferentes acepciones tienen implicaciones segun su significado en lo que
denominamos pedagogia del lenguaje; no se pretende una descripcidn minuciosa, ni
ambiciosa pero si compatible con una consideracion del saber sobre el méas sublime

de los actos humanos: el acto de educar y el papel que cumple el lenguaje en ello.

3.2 Perspectivas para comprender el estudio del Lenguaje

“El lenguaje es por sobre todo,

lo que hace a los seres humanos

el tipo particular de seres que son.

Los seres humanos son seres linglisticos,
seres que viven en el lenguaje.

El lenguaje es la clave para comprender
los fenédmenos humanos”.

Rafael Echeverria

El siglo XX no cabe duda, ha sido el siglo del lenguaje. Periodo en el cual se ha
abordado de manera altamente productiva y desde distintas disciplinas, su estudio.
Desde la linguistica, la labor investigativa ha sido impulsada por Ferdinand de
Saussure ((1857-1913), y continuada por muchos otros estudiosos, mas adelante se
profundizara en ello; de manera preliminar cabe resaltar que en occidente, el estudio
del lenguaje fue iniciado por la cultura griega. En efecto algunas probleméticas
inherentes al lenguaje fueron abordadas por Platon y en el siglo | d.C. Dionisio de
Tracia, elaboré un complejo sistema gramatical de la lengua griega que se lo conoce

como ‘gramatica tradicional’.
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Los graméaticos romanos Elio Donato y Prisciano, del silgo VI d.C. tomaron el sistema
de Dionisio de Tracia y lo adaptaron al Latin. Esto fue posible porque ambos
lenguajes comparten la raiz indoeuropea razon por la cual el linaje y la estructura es
similar. La filosofia gramatical de los antiguos griegos fue transmitida a los romanos,
y la tradicion grecolatina fue legada posteriormente a la Europa medieval, momento
en el cual se intentd aplicarla a las lenguas europeas modernas. Pero como el latin
habia dado lugar a las lenguas romances (italiano, francés y espafiol) que pese a su
origen comun eran estructuralmente diferentes, estas requerian otro tipo de analisis

ya que el de la gramatica tradicional resultaba inaplicable.

Es conveniente explicitar este antecedente historico preliminar, por cuanto aun hoy,
impera una fuerte tradicion de ensefianza y aproximacion a los criterios fuertemente

normativos tales como la ortografia y la gramatica de nuestra lengua materna.

A continuacion se retoman perspectivas formales en el estudio del lenguaje que
permiten considerar su influencia epistemolégica, tedrica y metodologica que las
investigaciones actuales mantienen cuando su objeto esta enmarcado en la relacion

pedagogia y lenguaje.

La profesora Nifio (2006) plantea que en las Ultimas décadas se ha dado mayor
interés al abordaje del lenguaje en el ambito de la Educacion. Los distintos modos
como se ha comprendido: como sistema, como conocimiento, como comportamiento,
y como arte (Halliday, 2001), ha incidido en los sentidos que tiene el lenguaje y la
educacion para la cultura. Por ello el siguiente recorrido en lo que la linglistica ha

denominado las 3 revoluciones en el estudio del lenguaje.
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La autora describe que la primera influencia de lenguaje como sistema, incidi6 en los
estudios de las Ciencias del Lenguaje, se trata de la primera revolucién de la
linglistica con el suizo Ferdinand de Saussure (1998): El Estructuralismoa; este
autor reconoce el Lenguaje como una facultad que el ser humano tiene por
naturaleza, y lo que su estudio distinguié fue el hecho de que la lengua estaba

subordinada a tal instinto natural y no impuesta sobre él.

Su busqueda era la de instaurar la Linguistica como ciencia, por ello la distincién
entre la Lengua y el Habla, la primera como hecho social y la segunda como hecho
individual, por ello, su empefio en situar el estudio de la Lengua como objeto

disciplinar de la Linguistica.

Cuando establecio que el objeto concreto de la linguistica es la Lengua, la defini
como “una cosa adquirida y convencional” (1998); al decir adquirida, Saussure hacia
referencia a que la lengua es una caracteristica que se construye en el transcurso del
proceso del desarrollo del ser humano; y al decir convencional hacia referencia a
gue no tiene una naturaleza de hecho, que existe por fuera de quienes la usan; es
decir, es construida socialmente, como una suerte de acuerdo entre sus usuarios.
Con esto se propone que el objeto de la linglistica debe situarse en la Lengua como
forma, expresada en primer lugar por el proceso mediante el cual los sujetos
convierten la Lengua en una realizacion efectiva, por la potencialidad de los sujetos
en cuanto a la codificacion y decodificacion de los signos linguisticos, para ser
aprehendidos y reproducidos (compuestos) en diversos escenarios, y el siguiente es

el “circuito de la palabra” que propone este autor:
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Figura 1 Circuito de la palabra propuesto por Ferdinand de Saussure

“Un concepto dado desencadena en el cerebro de alguien una
imagen acustica correspondiente, este es un fendémeno
enteramente psiquico, que es expresado fonolégicamente, este
proceso es netamente fisiologico, el cerebro transmite a los
organos fonoldgicos un impulso correlativo a la imagen, luego
las ondas se propagan de la boca de un sujeto al oido del otro

en un proceso netamente fisico”. (Saussure, 1998)

Cabe anotar que Saussure no olvida reconocer que los signos son linguisticos y son
convencionales y que por tanto la asociacion que se hace entre el concepto y la
imagen obedece a la l6égica convencional de la produccion de los signos. El signo
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lingtistico como entidad bifasica que consta de un concepto y una imagen acustica,

equivalente el primero al significado y el segundo al significante.

Se instauran entonces, los principios del Estructuralismo como primera revolucion de
la LingUistica y de sus estudios en todo lo relacionado con la estructura de la Lengua
en subdisciplinas como son: la fonética-la fonologia (analiza los fonemas como
unidades sonoras minimas de las palabras) y la sintaxis (analiza los morfemas como
unidades minimas de las palabras). Se puede decir que para conocer la lengua como
sistema, es necesario conocer su sustancia fénica y grafica, la forma (gramatica y
vocabulario) y la semantica que implica un conocimiento de los conceptos y las

situaciones.

Esta perspectiva estructuralista aporta asuntos centrales en el propdésito de
responder a la relacion que tiene el lenguaje en el proceso de construccion de
sentido; en primer lugar sefiala que éste se encuentra en la estructura social de la
lengua, el limite humano se encuentra en el limite de la estructura misma, De otra
parte, orienta que la naturaleza objetiva que da cuenta de lo humano esta en el
proceso signico, asi sea que el proyecto de trabajo del Estructuralismo haya
focalizado estrictamente en el signo linguistico (significante — significado en el circuito

de la palabra).

De otra parte, ha sido muy importante la influencia de esta perspectiva en la
educacion, en el caso de la ensefianza de la lengua materna, por cuanto muchas
propuestas enfatizan en ella como estructura fonética, fonologica, sintactica,
gramatical y semantica, veremos que se privilegia la perspectiva estructural del
lenguaje en los trabajos de investigacion de la EPyDH que han abordado la relacion

pedagogia y lenguaje.
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La autora Alison Garton (1994) habla de la segunda influencia que incidid en los
estudios linglisticos, la considerada segunda revolucion de la linguistica en la
década de los 60, con el desarrollo de la llamada Gramética Generativa
Transformacional de Noam Chomsky. Su busqueda igualmente situada sobre la
definicion del objeto disciplinar de la Linguistica, estaba centrada en la idea de
desarrollar el esquema propuesto por Saussure, sefialando como en el circuito de
produccién del lenguaje olvidé de qué manera se daba ese paso entre lo fisico-
fisiologico a lo psiquico. Dice la autora que Chomsky plantea el Lenguaje como una
facultad del hombre para abstraer y simbolizar la realidad para comunicarse, facultad
genéticamente predispuesta: Language Acquisition Device (Garton, 1994). El objetivo
principal de esta perspectiva, era ofrecer una teoria de la estructura universal del
lenguaje. La estructura universal, (estructura gramatical profunda), con la cual los
sujetos logran tener la competencia para el lenguaje, capaz de recibir el input
lingliistico (las oraciones de la lengua de la comunidad en la que el nifio crece), y a
partir de éste derivar las reglas gramaticales universales. El nifio, con su
conocimiento innato de los universales linglisticos trabajaria sobre el lenguaje
hablado (la estructura superficial) derivaria las reglas particulares de cada Lengua
particular de su comunidad. Propuso entonces, una “caja negra” innata y la sostiene
como perspectiva organismica del desarrollo con la cual se sostiene que el

conocimiento (cognicion, lenguaje) es universal.

La autora Nifio (2009) sefiala que cuando diversos teéricos se plantean como eje
central de reflexion la mente humana, incluyen de esta forma a la linglistica en la
psicologia, por ello a la Gramatica Generativa Transformacional se le considera la
primera Psicolinguistica, definiendo de paso un nuevo y concreto objeto de estudio:
El conocimiento de la naturaleza del lenguaje y de los procesos mentales que
fundamentan su uso, adquisicién y desarrollo. Esta es una mirada que ha sido muy
relevante para quienes desde la pedagogia del lenguaje, justifican procesos de
intervencion que hacen énfasis en la semantica y describen de otra parte la

importancia de los procesos cognitivos de los sujetos que estan en proceso de
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adquisicion y desarrollo del lenguaje. Esta mirada también tiene como base la
sintaxis como elemento generativo de la estructura cognitiva y toma como unidad
lingliistica la oracibn como proposiciones, al ser la representacion de las relaciones

l6gico-semanticas.

Noam Chomsky propuso la seméantica como la interpretaciébn de la estructura
profunda, alguno de sus discipulos como Lakoff, plantearon que el componente
semantico no es solo interpretativo, sino que es a partir de él como se integran todos
los procesos linguisticos, desde alli surge el término de Semantica Generativa. Con
el planteamiento del problema entre lo innato y lo adquirido, partieron estudios
posteriores de psicologos de orientacion biolégica como H.Lennberg, vy
Cognoscivistas como J. Piaget y J. Bruner; neuropsicologos como A.R. Luria y
semanticistas como J.Lyons. En adelante los problemas de la psicolinguistica se
centrarian en el problema de la iniciacién y desarrollo del lenguaje por parte del nifio,
integrando en un solo analisis las propuestas sincronicas (los estados) y diacrénicas
(la evolucién) del lenguaje mediante el proceso de codificacion y decodificacion en el
sujeto en crecimiento. La teoria de Piaget, al igual que la de Chomsky es
organismica. Esto quiere decir que resalta la universalidad de las estructuras
cognitivas y del lenguaje. El nifio visto como constructor activo de ese conocimiento
universal, que surgen a medida que se despliega la naturaleza biologica del
organismo humano, los cambios en la cogniciébn y el lenguaje son entonces,

inevitables, continuos e irreversibles.

Esta segunda perspectiva generativista, aporta otros asuntos relevantes en la
relaciéon que tiene el lenguaje en el proceso de construccion de sentido; en primer
lugar plantea el lenguaje como una facultad humana para abstraer y simbolizar la
realidad, es decir, si hasta el momento ha sido evidente que el lenguaje permite la
comunicacion (una comunicacion particular que trasciende el tiempo y el espacio,

distinta a la contingencia de la comunicacion animal), también permite la
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representacion. La sintaxis como elemento generativo de la estructura que toma
como unidad linguistica la oracion, al ser representacion de las relaciones ldgico-

semanticas de la experiencia humana.

Asi, Chomsky afirma que existe una gramatica universal que forma parte del
patrimonio genético de los seres humanos, los cuales al nacer, poseen un patrén
linglistico basico determinante al cual se amoldan todas las lenguas. Esta capacidad
singular es propia de la especie humana y el uso corriente del lenguaje evidencia las

enormes posibilidades del potencial creativo de la humanidad.

Chomsky postula que algunas reglas gramaticales son excesivamente complejas
como para que los nifios puedan “inventarlas”, por lo tanto, estas habilidades no
pueden ser ‘adquiridas’ sino que son innatas. En este sentido, Nifio (2009) sefiala

gue Chomsky propone diferenciar entre:

1. Adquisicién del lenguaje: etapa evolutiva espontanea. La lengua materna se
asimila con gran rapidez y con un estimulo minimo y asisteméatico del mundo externo.
Chomsky dira que este proceso es innato puesto que sigue una linea determinada

como consecuencia de los estimulos exteriores.

2. Aprendizaje del lenguaje: mas adelante se producird de manera similar a

cualquier otro tipo de aprendizaje: a través de la ejercitacion, la memorizacion, etc.

Sigue esta autora sefialando que la tercera influencia que ha incidido en los estudios
de la psicolinglistica, incluye los lineamientos propuestos por la Linguistica

Funcional, la Linguistica Textual, el Anélisis del Discurso, la Pragmatica y la
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Linguistica Enunciativa para explicar como se construye sentido, desde la entrada
en la escena humana, los mecanismos implicados en la organizacion de la sintaxis,

la semantica y la intencionalidad comunicativa propias del lenguaje.

Retoma a Roman Jakobson (1996) quien propone la necesidad de trascender una
perspectiva binaria de la comunicacion y justificar toda la variedad de “factores que
constituyen todo hecho discursivo, cualquier acto de comunicacion” (1996:81),
plantea desde wuna perspectiva Funcional, seis funciones fundamentales
esquematizadas asi:

cid

n
Referencial

EMISOR RECEPTOR

Funcion
Conativa

Funcion
Emotiva

Perspectiva
Funcional del
Lenguaje

MENSAIE CONTACTO

Funcion
Poética

Funcion
Factica

cODIGO

Funcion
Metalipuistica

Figura 2. Perspectiva funcional. Roman Jakobson

“El esquema muestra los factores constitutivos de todo
acontecimiento del habla, en todo acto de comunicacion verbal.
El emisor envia un mensaje al receptor. Para ser operativo el
mensaje requiere de un contexto de referencia, captable por el
receptor, y o bien verbal o bien capaz de verbalizarse; un

codigo entera o parcialmente comun al emisor y al receptor (0
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en otras palabras el codificador y el decodificador del mensaje),
y finalmente un contacto, un Canal Fisico y una conexién
psicolégica entre el emisor y el receptor, que permita a ambos

entrar o permanecer en comunicacion”. (Jakobson, 81)

La perspectiva funcional de Jakobson permite comprender la forma como los seres
humanos transmiten y comprenden informacién. Aunque se distinguen seis funciones
basicas del lenguaje, dificilmente podriamos encontrar mensajes verbales que
cumplieran una unica funcion. La diversidad reside no en el monopolio de alguna de

ellas, sino en su diferente orden jerarquico.

Posterior a estos desarrollos de estudio de lenguaje, vienen los referidos a estudiar la
lengua como comportamiento, perspectiva en la que se hace necesario estudiar los
procesos de socializacion, las variedades producidas en las diferentes regiones, y las
tipologias linguisticas que conforman una cultura, y se han utilizado como apoyo
ciencias como la sociologia y la linguistica, a partir de las cuales se han creado

ciencias como la antropologia cultural.

La Linguistica Textual recoge la tradicion de la Linguistica Funcional de Jakobson
(1960) y de la concepcidon antropologica de Malinowski y Firth para plantear una
gramética que tiene como horizonte el Texto y las situaciones en que éste aparece.
Es asi que surge la comprension del lenguaje en situacion, Halliday (1978,1985)
reconoce tres macrofunciones del lenguaje: la ideacional, por la que se representa
conceptualmente el mundo, la interpersonal, por la que se manifiesta la interaccion
social y la textual, por la que se realiza la capacidad de los hablantes de hacer

operativo un sistema de Lengua, adecuandolo a las finalidades y al contexto.
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Posterior a los afios 60°s, se proclama el texto como unidad fundamental que
subyacen en cada una de las emisiones de los hablantes y no solamente del nivel
oracional como en la gramética tradicional. Teun VanDijk (1997), fundamenta el texto
en una doble estructura: la superficial y la profunda, en el acto comunicativo como

maxima expresion.

Posteriormente, surge el estudio del discurso, propuesto como una forma de uso del
lenguaje, como comunicacion de creencias en situaciones sociales, en palabras de
Tussén y Calsamiglia (1998):

“Hablar de discurso es, ante todo, hablar de una préactica social,

de una forma de accion entre las personas que se articula a

partir del uso linguistico contextualizado, ya sea oral o escrito.

El discurso es parte de la vida social y a la vez un instrumento

que crea la vida social” (Tusson, Calsamiglia,14, 1998).

El analisis del discurso inicia con manifestaciones observables completas (sonidos,
marcas visuales) que se usan al hablar, escribir, escuchar o leer discursos. Se
relacionan posteriormente con los géneros discursivos como unidades esquematicas
y estructurales del sentido. El discurso también se describe como accion e
interaccion en la sociedad, por ello los aportes de la filosofia del lenguaje con John
Austin  (1962,1982), John Searle (1964,1976,1992) y otros estudiosos de la
perspectiva Pragmatica, ofrecen herramientas para la descripcion del discurso en
términos de acciones sociales que llevan a cabo los usuarios del lenguaje al
comunicarse en situaciones sociales enmarcados dentro de una sociedad y cultura.
Lo que implica tener en cuenta los actos de habla como unidades minimas de
sentido (se habla para informar, persuadir, impresionar, entre otros); conceder a la

interaccion su papel en la conversacion sea inicio o cierre de dialogo, negociaciones,
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turnos, entre otros; por ello mas que centrarse en las estructuras abstractas ideales,

se centran en el uso concreto del lenguaje.

El contexto juega un papel muy importante en la descripcion y la explicacion del
texto, y la conversacion como estructura de todas las propiedades de la situacion

social que son pertinentes para la produccién o recepcioén del discurso.

Los estudios del discurso proponen investigar la complejidad del uso lingiistico no
solo como parte sustantiva de las relaciones interpersonales, publicas y privadas,
sino como proceso dialdgico, mental y cultural de produccion e interpretacion de

enunciados que cada sujeto realiza en su vida cotidiana de forma variada y multiple.

3.3 Perspectivas para comprender la pedagogia en relacion con el lenguaje

El profesor Zambrano en un trabajo reciente sobre la obra Philipe Meirieu plantea lo
siguiente:

“La pedagogia es un saber diferenciado sobre la educacion, los
aprendizajes, la enseflanza y la escuela La Pedagogia se propone
construir maneras que permitan a todos los seres humanos, acceder, en
igualdad de condiciones, a los saberes escolares y a la cultura de
referencia”. (2006, 46).

Argumenta que la pedagogia es un saber diferenciado de otras disciplinas porgque se
ocupa del sentido de las préacticas educativas, y por ello trasciende la idea de ser una
mera disciplina prescriptiva o descriptiva: La pedagogia significa la sintesis entre la
practica reflexiva y la practica social que permite la reconstruccion permanente del

contexto cultural de la practica educativa.
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La escuela —en su sentido mas genérico- es un ambito particular de acogida y
también de tension alrededor de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
propésitos que persiguen dos roles de interaccibn muy importantes: el de los

educadores y el de los estudiantes, como puede ilustrarse a continuacion:

Los Saberes

Sujeto ) INTERACTIVIDAD Sujeto
gue ensena gue aprende

Contexto Educativo y de Cultura

Figura 3 Relaciones que estudia la praxis pedagdgica

Aunque todas las posturas pedagogicas coinciden en el planteamiento de estas
relaciones, se diferencian por el grado de parcialidad y profundidad entre si. No cabe
duda que en su corazén es central el papel de la interactividad. El lenguaje es el
mediador de procesos de ensefianza-aprendizaje, es en muchos casos, objeto en si
mismo que establece los procesos de comprension y produccidén de conocimiento, en
cualquier caso, orienta lo que en una practica educativa esta en juego, la funcién

social y cultural gue compromete el acto de educar en cualquier ambito educativo.

Muchas de las grandes corrientes sobre la ensefianza se describen por la manera
como estos roles se comprenden y se ejercen, veamos el siguiente planteamiento de

Marrero, citado por Morales y Bojacé:
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“La enseflanza tradicional implica una educacién centrada en las
acciones y el discurso del profesor, para lo cual cuenta con un alumno
pasivo, repetidor de discursos escolares. La corriente activa, parte de
Rousseau y continla con Dewey quien reclama para la educacion una
naturaleza cientifica donde los niflos sean capaces de someter la
informacién recibida a comprobaciones pragmaticas de la realidad. La
corriente critica de la ensefianza, se inspira en Marx y concibe al hombre
inscrito en el devenir historico. La vision técnica de la ensefianza se
preocupa por elaborar disefios de instruccibn muy estructurados y
eficaces. Por ultimo, la constructivista, se inspira en la obra de Piaget, la
escuela nueva y, actualmente se consolida con el interaccionismo
vygotskiano que concibe al aprendiz posicionado en un contexto
sociohistorico en el cual aprende gracias a la mediacion asistida por el
apoyo del docente o de un par mas experto”. (Morales y Bojac4a, 2002, p.
31)

El cambio paradigmatico entre una y otra corriente tiene relacion con la manera como
se configura la interaccion en el ambito educativo, la manera como se plantea la
intencion educativa, las concepciones que predominan en torno al sujeto que
aprende, al sujeto que ensena, a los roles que ejercen los interlocutores particulares,

al objeto de la ensefianza, entre muchos otros aspectos.

La pedagogia se ocupa del sentido de las practicas educativas, aunque muchas
interpretaciones planteen que se ocupa de la organizacion y sistematizacion de la
ensefianza, comunmente llamada metodologia, denominacion que solo permite lugar
a una disciplina técnica, prescriptiva o descriptiva. Sin embargo, desde Juan Amos
Comenius la pedagogia la entiende como “proyecto social” que se apoya en el
conjunto de medios y procedimientos que tienden a hacer conocer, a hacer saber

algo, generalmente una ciencia, una lengua, un arte.
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La pedagogia también se entiende como disciplina adjunta a las ciencias de la
educacion que se ocupa de “la descripcion y el estudio de la actividad de ensefianza
en el marco de una disciplina cientifica de referencia”. Definicion que aunque apunta
a la reflexion por los conocimientos que arrojan las diversas disciplinas, no es nada

sin ellas, su saber sigue siendo de orden técnico.

Actualmente, se propone una nueva definicion que hace transito a entender la
pedagogia como un saber autbnomo y diferenciado que sintetiza teoria y practica
educativa. Una disciplina que se interesa por investigar su propio saber e investigar
como es que los conocimientos se usan para la satisfaccion de las necesidades de
los hombres que viven en una sociedad; la forma como esos conocimientos se
difunden, las condiciones de ese proceso de difusion y las repercusiones y
transformaciones que esta difusibn produce sobre los conocimientos, los

protagonistas y las instituciones (Nifio, 2009).

En esta dltima dindmica, los conocimientos tienen portadores y formas de
construccion desde el lenguaje, se divulgan en determinadas modalidades
discursivas y se usan con determinados propadsitos sociales. Es por ello que aparece
como preocupacion de la pedagogia el lenguaje. Toda disciplina que se ensefia,
ensefia el lenguaje. Es por ello que la pedagogia es una disciplina reflexiva que
construye de permanente saber tedrico-practico, su pretension primordial es la
construccion de una explicaciébn epistemoldgica o un sustento teorico de
conocimiento, que permita otorgar sentido a la practica de la ensefianza; desde esta
perspectiva, la pedagogia no puede separar teoria y practica, no es una relaciéon
externa, por el contario ha de ser interna al conocimiento pedagdgico, se muestra
como imperiosa la necesidad de no separarlas, por el contario, ambas (teoria y
practica) deben fundirse en un solo cuerpo, procurando la mayor eficiencia de la
ensefianza y el aprendizaje, su mejor ajuste a las realidades de los seres humanos

en la cultura que cohabitan.
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Ahora bien, cuando se plantea investigar la relacion pedagogia y lenguaje, se plantea
la posibilidad de reflexionar sobre el lenguaje que permite la construccion de diversos
conocimientos de las disciplinas, del lenguaje con el que se divulgan los saberes, del
lenguaje que permite la investigacion, del lenguaje que permite el proceso de
ensefianza-aprendizaje; no solo se ensefia una disciplina, se ensefia el lenguaje. No
se trata de una pedagogia del lenguaje explicita, aunque para muchos educadores
sea claro que lo que también se hace es ensefiar el metalenguaje, el lenguaje como
objeto disciplinar. Asi que, no solo se ensefian las letras y las oraciones aisladas, no
solo se ensefia el codigo, se ensefan los guiones y los discursos en los que se
configura las interacciones de la cultura, se ensefian las modalidades en las que
habitan los saberes y legados de las disciplinas, se ensefia el acceso a la cultura
desde el lenguaje, se ensefia como dice Fabio Jurado, las acciones que hacen
pensar, que hacen tomar posiciones, que hacen que hagamos cosas (2006). Por
todo lo anterior es que se insiste en la importancia de ubicar la manera como se
comprende el lenguaje en los ambitos educativos y en la investigacion de tales

ambitos.

3.4 Pedagogiay lenguaje: ensefiar y aprender la cultura oral y escrita

Cuando el empefio consiste en ubicar los intereses de las investigaciones que
establecen la relacion pedagogia y lenguaje es conveniente explicitar que a este
ejercicio investigativo le interesa poner en evidencia la manera como han sido
abordados en su enseflanza, los procesos de oralidad, lectura y escritura. Interesa
vislumbrar si existen influencias de posturas normativas, estructuralistas,

funcionalistas, o pragmaticas.

No se quiere decir siempre lo mismo cuando se habla de cultura oral y de cultura

escrita, existen muchos enfoques. Los signos aun hoy, se entienden como codigos y
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no como mediadores de la cultura con los cuales se construye la experiencia
humana. No siempre se comprende el papel de los signos en la vida social y
conciencia colectiva de los seres humanos, no siempre se comprende que por ellos,

circula dialégicamente la experiencia.

Se hace conveniente volcar la mirada a los &mbitos educativos, en ellos las practicas
y discursos dan cuenta de las posturas pedagogicas, de las posturas frente a los
signos con los cuales se ensefia y se aprende a construir la cultura oral y escrita,
posturas con las cuales fundamentamos los horizontes de sentido de nuestra

experiencia humana.

Las profesoras De Castro y Nifio (2009) plantean que “los seres humanos vamos
aprendiendo desde contextos proximos como la familia, a decir y hacer con las
palabras. Llegamos a la escuela y ya se cuenta generalmente con un inventario
importante de este saber, para seguir en las nuevas demandas que la escuela
exige”; las autoras recogen de Amparo Tusén (2006) esta curiosa paradoja con

respecto a lo que sucede con la oralidad en el ambito escolar:

“Frente a lo que ocurre con otras materias del curriculo, los nifios y las
nifias, cuando llegan a la edad escolar, ya hablan. No resuelven
quebrados, no reconocen los elementos quimicos, no formulan las leyes
fisicas, no escriben... pero si que hablan”; sin embargo, agrega que los
maestros y las maestras “tendemos a ser muy tajantes y tremendamente
simplistas cuando comentamos con nuestros compareros y compareras
las maneras de hablar de nuestros estudiantes: se expresan fatal, cuando
hablan entre ellos no hay quien los entienda... en cuanto tienen que decir
en serio tres o cuatro frases sobre un tema se arman un lio, no tienen
|éxico, etc., etc... es decir, nos enfrentamos a una paradoja: nuestros

alumnos hablan pero no saben hablar” (Tusén, 2006, p. 21).
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Es asi que los educadores consideran que los estudiantes “saben pero no saben”.

Por ello el cuestionamiento que hace nuevamente Amparo Tusén (2006):

“Los estudiantes hablan como se habla en su entorno préximo —y no por
ello mejor o peor-... el tipo de situaciones comunicativas que mejor
conoceran y en las que sin duda participaran sera el coloquial, es decir el
género verbal oral que denominamos conversacién espontanea... hablan
para lograr aquello para lo que habla la mayor parte de la humanidad, para
establecer y mantener las relaciones sociales dentro de la familia, en el
barrio con las amistades y para conseguir lograr sus objetivos. Por
ejemplo, para organizar juegos, para convencer a sus padres de que les
dejen ver la tele o estar un rato con sus amigos, para rechazar una comida
y conseguir a cambio otra, para contar un chiste o una pelicula y divertirse,
para engafiar y no hacer los deberes o para justificar por qué no los han
hecho etc., etc.” (Tuson: 2006: 21).

Este cuestionamiento expone ademas la concepcion de que la oralidad no es un
objeto de ensefianza explicita, que los estudiantes llegan a la escuela con este saber
logrado de manera estrictamente natural e intuitiva y que lo que hay que aprender de
la oralidad en la escuela es el manejo correcto de las cualidades fonoldgicas,
sintacticas y gramaticales, escasamente de manera explicita su poder en la cultura
gue habita. Impera desde las concepciones pedagdgicas de la lengua materna, la

postura normativa.

Tus6n recomienda a los educadores de las distintas areas del conocimiento,
investigar la interaccién oral en los ambitos educativos y por fuera de ellos, propone
también “ensefiar a dialogar”, porque “todos los géneros discursivos provienen del
dialogo” (Baijtin, 1985, p. 258).
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Ahora bien, los educadores enfrentan otras paradojas con respecto a la cultura

escrita, por ello no es menor el cuestionamiento que plantean Pérez y Rincon (2005)

con palabras de Vigotsky:

“A los escolares no se les ensefia el lenguaje escrito, sino a trazar palabras y
por ello su aprendizaje no ha sobrepasado los limites de la tradicion ortografia
y caligrafia. Esto explica por qué la pedagogia préactica, pese a la existencia de
numerosos meétodos de ensefianza de la lectura y la escritura, no ha disefiado
todavia un sistema de ensefianza del lenguaje escrito suficientemente
racional, fundamentado cientificamente y practicamente. Por ello, la

probleméatica de esta ensefianza sigue sin resolverse hasta el dia de

hoy...”(Vigotsky, 1934)

De este modo Pérez y Rincén sefialan que las practicas pedagogicas para la

oralidad, la lectura y la escritura han estado enmarcadas de manera muy fuerte por

enfoques de caracter mecanicista y normativo® y después resefia que a lo largo del

siglo XX la pedagogia del lenguaje se nutrié principalmente de ideas derivadas de las

investigaciones en psicologia, que fueron tomando el caracter de prerrequisitos y que

luego se convirtieron en criterios orientadores del trabajo pedagogico, durante casi

un siglo; recoge afirmaciones que en torno a la ensefianza de la lectura y escritura

permiten comprender el estado de la incomprension asi:

El nifo debe dominar el trazo (desarrollo motriz fino) antes de iniciar el

proceso de construccion de la lengua escrita como tal.

Es necesario que exista una identificacion de los fonemas en las palabras

orales, asi como un dominio en la segmentacion de las palabras en

!Previo al siglo XX, impera la mirada normativa de las lenguas.
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fonemas, como pre-requisitos para escribir textos. Por eso se debe

comenzar por ensefar las letras.

Es necesario ir de lo simple a lo complejo, se debe disefar la ensefianza
desde secuencias que parten de unidades minimas como el fonema, la

letra o la silaba, para luego avanzar hacia la palabra y finalmente al texto.

Es necesario esperar a que el nifio cumpla 6 afios para comenzar con el
proceso de escritura convencional, antes de esa edad los nifios no
cuentan con suficiente “madurez” de ciertas destrezas visomotoras,
motrices y el esquema corporal. Por esto se debe trabajar en
aprestamiento, antes de iniciar la escritura como tal. (Pérez M. Rincon G,
2005, p.12)

Como se puede apreciar, estas afirmaciones refieren concepciones dominantes en la
cultura educativa pero no por ello validas. La primera es que la lectura y la escritura
tienen pre-requisitos de aprestamiento motriz, que se hace de manera mas explicita
en los primeros afios de la escolaridad. Vigostky (1934) también sefialaba que a los
nifios no se les ensefia a escribir, sino a dibujar letras, de ahi el énfasis en el trazo,
en el cédigo. Pérez y Rincén (2005) agregan que este prerrequisito carece de
fundamento porque se parte del supuesto que la escritura consiste en el dominio de
la técnica y que no del dominio de ésta como sistema, lo que reiteradamente ha sido
seflalado por Emilia Ferreriro (desde 1979). Los seres humanos se enfrentan a la
cultura escrita, son muchas las condiciones de la vida de los signos que se deben
enfrentar para ir construyendo la experiencia humana de la que se hace parte: la

identidad, la memoria y las narrativas de la cultura en la que se participa.

Flower y Hayes (1981) describen por ejemplo algunas exigencias basicas que hay

gue enfrentar frente a la escritura como proceso psicolinguistico, hablan de tres fases
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recursivas: Una primera en la que los escritores establecen objetivos y hacen planes,
una segunda en la que los escritores procesan ideas encadenadas, en tejido, de
principio a fin, y una tercera en la que los escritores verifican lo planeado y realizan la
edicion final. El &mbito de la tarea, la memoria, las relaciones intertextuales con otros
textos y otros escritores, enmarcan también, la complejidad del proceso de escritura.
Es por esto que desde perspectivas epistemoldgicas de la enunciacion, la linglistica
textual y el analisis del discurso, se afirma que los seres humanos enfrentan no los
codigos sintacticos de una lengua, realmente enfrentan las exigencias dialdgicas de
los discursos y los textos que se comparten en las relaciones sociales —cotidianas y
formales- de la cultura. La cultura oral y escrita de la que hacemos parte,
constantemente nos plantea demandas particulares de qué se dice, a quién, por qué,
cémo, cuando, por qué etc. Por ello el interés en distinguir las exigencias que
componen las tipologias y modalidades amplias de discurso, como puede apreciarse

en la siguiente tabla que aporta la profesora Pilar Chois (2005):

Informativos Resefias

Noticias

Notas de enciclopedia

Articulos periodisticos

Circulares

Cartas
Narrativos Cuento

Novela

Mito-fabula

Crdnicas

Guiones de teatro
Argumentativos = Ensayo

Resefia

Articulos de opinidn
Explicativos Disciplinares

Tabla 1. Modalidades de discurso.
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Es por todo lo anterior que se sitda la ineludible relacién entre pedagogia y lenguaje.
El lenguaje no es “un cAdigo” ni un medio, la pedagogia del lenguaje tampoco es un
asunto metodoldgico, el lenguaje es, lo que permite que la educacion sea una accién
ética en la que articulamos nuestra identidad en el marco de la sociedad y la cultura.
Fabio Jurado, advierte que el lenguaje en la escuela no puede ser neutral, las
palabras que en la escuela circulan son acciones que hacen pensar, hacen tomar
posiciones, hacen que hagamos cosas, “pueden generar efectos de resignacion y de
pasividad o efectos de réplica y de interpelacién...” (Jurado, 2006), y es por ello que
se insiste en la importancia de ubicar la manera como se comprende el lenguaje en

los @mbitos educativos y en la investigacion de tales ambitos.

Es conveniente retomar lo anterior teniendo presente que la pedagogia no es
univoca —existen distintos modos de comprenderla, sobre todo cuando hablamos de
los modelos y discursos de la modernidad-, el lenguaje tampoco lo es, es
conveniente indagar desde un marco global del analisis del lenguaje cuéles son las
maneras de abordarlo en los distintos procesos de investigacion formativa, por los
investigadores y en los escenarios educativos donde se plantean los problemas de

investigacion.

La profesora Nifio (2006) plantea que en las ultimas décadas se ha dado mayor
interés al abordaje del lenguaje en el &mbito de la Educacion. Los distintos modos
como se ha comprendido: como sistema, como conocimiento, como comportamiento,
y como arte (Halliday, 2001), ha incidido en los sentidos que tiene el lenguaje y la
educacién para la cultura. Por ello el siguiente recorrido en lo que la linglistica ha

denominado las 3 revoluciones en el estudio del lenguaje.

La autora describe que la primera influencia de lenguaje como sistema, incidié en los
estudios de las Ciencias del Lenguaje, se trata de la primera revolucién de la
linglistica con el suizo Ferdinand de Saussure (1998): El Estructuralismo; la
segunda influencia que incidié en los estudios linguisticos, la considerada segunda
revolucion de la linglistica en la década de los 60, con el desarrollo de la llamada

Gramatica Generativa Transformacional de Noam Chomsky.
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La tercera influencia Retoma a Roman Jakobson (1996) quien propone la necesidad
de trascender una perspectiva binaria de la comunicacion y justificar toda la variedad
de “factores que constituyen todo hecho discursivo, cualquier acto de comunicacion”
(1996:81).

Para concluir los estudios del discurso proponen investigar la complejidad del uso
linglistico no solo como parte sustantiva de las relaciones interpersonales, publicas y
privadas, sino como proceso dialégico, mental y cultural de produccion e
interpretacion de enunciados que cada sujeto realiza en su vida cotidiana de forma

variada y multiple.
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4. DISENO METODOLOGICO

TIPO DE ESTUDIO

ESTADO DEL ARTE (1998-2009) DE INVESTIGACIONES QUE PLANTEAN LA RELACION
PEDAGOGIA Y LENGUAJE EN LA ESPECIALIZACION PEDAGOGIA Y DESARROLLO HUMANO

UCPR

UNIVERSO

Investigaciones presentadas en la Especializacién en Pedagogia 'y
Desarrollo Humano durante los afios 1998 al 2009 ubicadas en el
programa académico y en la Biblioteca Dario Castrilldn Hoyos, UCPR

1. Actualizacion de la base de datos de las

MARCO TEORICO |I investigaciones realizadas entre 1998 y 2009

2. Definicién de categorias para la seleccidén de

Primera . . .,
investigaciones que se plantean la relaciéon
MARCO EPISTEMICO Fase ) )
pedagogia-lenguaje.

Descriptiva

a. Pedagogia

. b. Didactica
MARCO METODOLOGICO |
c. Lectura

d. Escritura
e. Oralidad
3. Muestra: Seleccion de 5 trabajos

Descripcion de investigaciones seleccionadas

a. Lectura de investigaciones

MARCO CONTEXTUALY

ANALISIS Segunda 5. Interpretacion reflexiva y critica
Fase ’. e Elaboracion de matrices
ANALISIS CUANTITATIVO Interpretativ e Andlisis desde posturas epistemoldgicas,

a

tedricas y metodoldgicas de la relacién

critica Pedagogia y Lenguaje

ANALISIS CUALITATIVO
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El ejercicio investigativo actual, se propone lograr el estado del arte de las
investigaciones realizadas en la Especializacién en Pedagogia y Desarrollo Humano
de la Universidad Catélica Popular del Risaralda que aluden a la relacién Pedagogia
y Lenguaje. Se retoma la definicibn que proponen las profesoras Cifuentes, Osorio,

Morales (1993) sobre este tipo de investigacion:

“Un estado del arte consiste en una investigacion documental
eminentemente interpretativa, esta orientada a comprender el fenédmeno
investigativo sobre un campo de la realidad y se estructura a través del
ciclo hermenéutico: que va desde la descripcion, hacia la interpretacion y
la construccion teorica que permite la interpretacion reflexiva y critica del

conocimiento acumulado en un area del saber.

Debe dar cuenta: del marco histoérico, social, tedrico y cultural en el cual
tales investigaciones se produjeron; de los hallazgos, hipotesis y
alternativas de accidén que se generaron; del tipo metodoldgico y técnico;
de la situacion de los autores y del papel que la investigacion produjo en la

vida de una sociedad determinada.

Metodologicamente propone un avance en espiral cuyas fases -
descriptiva, interpretativa y de constitucion de sentido o construccién
tedrica- se desarrollan progresivamente sin que pueda retornarse al

mismo punto de partida”.

Asi, esta investigacion tendra lugar en la Universidad Catdlica Popular del Risaralda,

y se plantean dos fases que se describen a continuacion
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4.1 Primera fase descriptiva

Se incluye informacién que corresponde a la base de datos de las investigaciones
realizadas en la Especializacién en Pedagogia y Desarrollo Humano los afios 1.998
hasta el 2.009 y cuyos titulos se encuentran disponibles en el sistema de informacion
que tiene actualmente el programa académico de la especializacion y la Biblioteca
Cardenal Dario Castrillon Hoyos. Se ordena la informacion en una base de datos
actualizada al afio 2009.

Posteriormente se procede a una revision documental de dos fuentes que anteceden
este ejercicio: el anterior Estado del Arte 1998-2001 realizado por el estudiante
Pascal Hernandez de Crousaz y la revision monografica 2001-2006 formalizada por
la psicdloga Ana Sofia Gaviria. Se sigue la linea de actuacion que estos dos

ejercicios preliminares han realizado para la descripcién de las investigaciones.

A continuacion se seleccionan las investigaciones que desde los titulos cumplen con
los intereses investigativos de la relacion pedagogia y lenguaje, por ello se identifican
palabras claves como Pedagogia, Didactica, Lectura, Escritura y Oralidad, palabras

que aluden a ubicar el objeto de interés comun.

Se plantea en el marco tedrico las categorias que permitan en el posterior ejercicio
interpretativo, situar las posibles perspectivas y posturas explicativas planteadas en

las investigaciones.

Se sigue a una seleccién de investigaciones que aluden a la relacion pedagogia y
lenguaje y se procede a un ejercicio descriptivo de primer nivel, que se logra cuando

se realizan los resumenes analiticos de investigacion RAI ordenando la informacion
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en los siguientes 12 items que permitieron sintetizar y analizar los elementos

esenciales de cada una de las investigaciones:

Titulo del documento
Elementos de identificacion
Publicacion

Unidad Patrocinante
Frases y Palabras Claves
Interés de estudio

Fuentes

Ejes tematicos
Metodologia

10 Conclusiones/recomendaciones
11 Autores

12 Resultados

OCoO~NOOUILPA,WNPE

4.2 Segunda fase de interpretacion critica

Se procede a una revisibn mas exhaustiva que permita la interpretacién critica

desde:

Pregunta/ problema
Poblacion

Objetivos

Marcos teoricos
Metodologia
Resultados y
Bibliografia

NogosrwbhE

Desde esta revision se permite analizar los marcos de referencia teorico y cultural en
el que estas investigaciones se sitlan, sus hallazgos, analizar sus hipétesis y/o
alternativas de accién cuando las investigaciones son aplicadas, el proceso
metodoldgico y del papel que estas investigaciones promueven en el estudio de la

pedagogia y del lenguaje.
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Finalmente, a partir del ejercicio descriptivo, analitico y critico es posible llegar a
conclusiones respecto a las preguntas y los objetivos planteados para esta

investigacion.
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5. ANALISIS DE LOS DATOS

5.1 Primera fase descriptiva

5.1.1 Actualizacién de la base de datos de las investigaciones realizadas entre
1998 y 2009

Se presenta la base de datos que tanto el programa académico como la biblioteca
tienen en su sistema de informacion; ésta base de datos presenta afio por afio el
namero de investigaciones realizadas, su identificacion: titulo, autores, editorial, No.

adquisicion y fecha de recibido, como puede constatarse en el Anexo 1.

Dado el proceso de rastreo y busqueda en la Biblioteca Cardenal Dario Castrillon
Hoyos y en el programa académico de la Especializacion, fue posible actualizar la
base datos; en algunos casos fue necesario revisar con detalle para la rectificacion,
la identificaciéon, los autores, el afio de culminacién y de publicaciéon de cada

documento.

Asi puede plantearse que en la actualidad, la Especializacion en Pedagogia y
Desarrollo Humano de la U.C.P.R ha generado 123 trabajos de investigacion desde
el aflo 1.998 hasta el 2.009:
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Afo N° de tesis |

1.998 7 tesis
1.999 20 tesis
2.000 16 tesis
2.001 9 tesis
2.002 15 tesis
2.003 2 tesis
2.004 4 tesis
2.005 8 tesis
2.006 22 tesis
2-007 4 tesis
2.008 11 tesis
2.009 5 tesis
TOTAL 123

Tabla 2 Datos actualizados de Investigaciones realizadas en la Especializacion en
Pedagogia y Desarrollo Humano 1998- 2009

El programa académico contaba hasta el momento de este ejercicio de investigacion
con otra base de datos mas detallada que la anterior donde hasta el 2006 se da
cuenta de las investigaciones realizadas, ampliando la informacién con la descripcién
de la pregunta de investigacion, la poblacion, metodologia y resultados de cada
documento. Asi que se procedio a actualizar esta base de datos hasta el 2009, la

cual se presenta en el Anexo 2.

La revision documental de las dos fuentes que anteceden este ejercicio: Estado del
Arte 1998-2001 realizado por el estudiante Pascal Hernandez de Crousaz y la
revision monogréafica 2001-2006 formalizada por la psicologa Ana Sofia Gaviria,
plantean la organizacion de todas las investigaciones en categorias segun si sus

intereses estaban orientados a indagar lo pedagdgico, el desarrollo humano o
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ambas. Se sigue la linea de descripcidon que estos dos ejercicios preliminares

promueven y se actualizan hasta el 2009:

CARACTERISTICAS AREAS
DLLO PEDAGOGIA PYDLLO GENERAL
HUMANO HUMANO
VALOR % VALOR % VALOR % VALOR %
CAMPO 37 30% 62 50% 24 20% 123 100%
CONCEPTUAL
M COMPILACION 8 7% 9 8% 4 3% 21 16%
M 29 24% 53 43% 20 16% 102 82%
INVESTIGACION
TOTAL 37 30% 62 50% 24 20% 123 100%
ESCENARIOS
Escolar 13 10% 60 48% 21 16% 94 76%
Comunitario 17 14% 1 1% 3 2% 21 17%
Salud 2 2% 2 2%
Empresas 5 4% 1 6
1% 5%
TOTAL 37 30% 61 50% 25 20% 123 100%
POBLACION
Niflos 7 6% 22 18% 8 7% 37 30%
Jovenes 4 3% 12 10% 3 2% 19 15%
Adultos 13 10% 17 14% 12 10% 42 34%
Nifios y Adultos 7 6% 15 12% 3 2% 25 21%
TOTAL 31 26% 66 54% 26 20% 123 100%
METODOLOGIA
Cualitativa
Etnografica 6 5% 14 11% 1 1% 21 17%
Descriptiva 24 19% 34 27% 12 10% 70 56%
Correlacional 3 2% 1 1% 2 2% 6 5%
IAP 1 1% 6 5% 0% 7 6%
TOTAL 34 27% 55 44% 15 13% 104 85%
Cuantitativa
Experimental 1 1% 3 3% 0% 4 3%
Cuasi- 1 1% 5 4% 4 3% 10 8%
experimental
Descriptiva 0% 1 1% 0% 1 1%
Correlacional 0% 2 2% 0% 2 2%
TOTAL 2 2 11 4 3 17 13
% 9% % %

Cuali-Cuantitativa 0% 1 1% 1 1% 2 2%
TOTAL 29% 1 54% 1 17% 2

100%
TOTAL 36 29% 67 54% 20 17% 123 100%
METODOLOGIA
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Tabla 3 Resultados de la revision monografica 1998-2009

Se efectud una revision de las monografias que han realizado los estudiantes de la
Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano, que va desde 1998 hasta 2009,
en la que se tuvo en cuenta como categorias susceptibles de analizar las siguientes:
referencia bibliografica (que da cuenta de la fuente, es decir autor, afio y titulo de la
publicacion, asi como el numero de clasificacion), poblacién estudiada, problema

planteado, metodologia, y resultados, conclusiones y marco tedrico ,

Teniendo en cuenta esta revision, con relacion al tipo de monografia, se encuentran

dos modalidades, el 16% son monografias de compilacidn, estas se encuentran

referidas a la delimitacion de un tema, que se analiza y redacta de manera critica la

bibliografia identificada y revisada respecto al mismo; y el 84% monografias de

investigacion, en estas se aborda un tema nuevo o poco explorado y se realiza la
investigacion, teniendo como producto la construccion de un informe donde se
mencionan todos los procesos por los que pasa la investigacion. Lo anterior
evidencia un predominio de estudios de tipo investigativo, lo que indica que los
estudiantes hacen mayor énfasis en lo aplicado, esto es comprensible teniendo en
cuenta que los dos semestres de formacion estan transversalizados por tres areas:

pedagogia, desarrollo humano, e investigacion.

Por otro lado, se encontr6 que las monografias, ya sean de compilacion o de
investigacion, profundizan en una de las éareas, de este modo existen tres
clasificaciones de monografias, el 50% que dirigen su atencién en lo pedagogico, el
30% en el desarrollo humano, y un tercer grupo 20% que tienen en cuenta ambas
areas. De tal modo que en Desarrollo humano el 20% son monografias de
investigacion y un 15% de compilacién, en Pedagogia, 25% son de investigacion y

10% de complicacién; y en Pedagogia y Desarrollo humano, un 25% son de
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investigacion y 5% de compilacion, estando en todo ello representado el 100% de las

monografias elaboradas en la Especializacion.

Las categorias en las que se enmarcan los procesos investigativos llevados a cabo
desde el afilo 1998 al 2009, son las siguientes: en pedagogia (procesos de
ensefianza y aprendizaje, curriculo, didactica, ludica y modelos pedagdgicos), en
desarrollo humano (calidad de vida, valores, autoestima, relaciones intrafamiliares,

sujeto politico, socializacién, e identidad, resiliencia, migraciones y proyecto de vida).

Siendo mayormente estudiados en las monografias de pedagogia rendimiento
académico, agresividad, autoestima, motivacién escolar; y en las de desarrollo

humano, autoestima, autonomia, formacién en valores, y violencia intrafamiliar.

Con respecto a los escenarios donde se realizan los estudios, se encuentran 76%
Educativos, 17% comunitarios, 5% empresariales, y 2% de salud; encontrandose una
representacion de los dos primeros en las tres clases de monografia, aunque se
presenta en mayor porcentaje de los escenarios Educativos en las monografias de
componente Pedagogico. Por su parte los escenarios empresariales y de salud
fueron tenidos en cuenta Unicamente en las monografias del componente de

Desarrollo Humano.

En cuanto a la poblacion, los estudios estan dirigidos a las diferentes poblaciones
(niflos, jévenes, adultos), aunque unos en mayor proporcién que otros; encontrando
a nivel general que es mayor el trabajo con poblacion adulta 34%, seguido de la
poblacion nifios 30%, y un porcentaje cercano a este pero menor trabaja con ambas
poblaciones, nifios y adultos 21%, que suelen ser estudiantes y padres de familia o
estudiantes y profesores. Finalmente se encuentra la poblacion juvenil abordada en
un 15%.

De este modo, en Desarrollo Humano el 10% trabaja con adultos, el 6% con nifios, el

6% adultos y nifios, y el 3% joévenes; en Pedagogia el 18% trabaja con nifios, 14%
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adultos y niflos, 14% adultos, y 10% con jovenes; en Pedagogia y Desarrollo
Humano, el 7% trabaja con nifios, y el 2% con nifios y adultos y 2 % jovenes,
respectivamente. Lo anterior evidencia como en Desarrollo Humano prevalece la
poblacion adulta mientras que en Pedagogia y en Pedagogia y Desarrollo Humano,
la infantil y adultos; esto tiene una correspondencia directa en cuanto a los
escenarios de investigacion elegidos en cada una de las éareas, en desarrollo
humano lo comunitario y en pedagogia lo Educativo, tal y como se mencion6 en

lineas anteriores.

Las metodologias utilizadas en las monografias se clasifican inicialmente entre
cualitativo en un 85%, lo cuantitativo en un 13%, y cuantitativas y cualitativas 2%. En
la primera, los métodos que prevalecen son 56% descriptivo, 17% etnografico, 6%
investigacion accién participativa, y 5% correlacional. En el enfoque cuantitativo los
métodos utilizados fueron cuasi-experimental con un 8%, experimental 3%,

correlacional 2% y descriptivo 1%.

En cuanto a la presentacion de resultados, la mayoria de investigaciones mediante
los resultados encontrados, responden al problema y a los objetivos inicialmente
planteados. Se presentan ademas algunas investigaciones que a partir de los
hallazgos disefian propuestas de intervencién que podrian tenerse en cuenta para

analizar la viabilidad de su desarrollo.

5.1.2 Definicion de categorias para la seleccion de investigaciones que se

plantean la relacién pedagogiay lenguaje.

Después de actualizar el universo de informacion de las investigaciones realizadas
hasta el afio 2009, se sigue a la seleccion de aquellas investigaciones que desde el
titulo hacen explicito su interés alrededor de la relacion pedagogia y lenguaje. Para

ello, las palabras claves: pedagogia, didactica, lectura, escritura, oralidad, y que
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desde el marco tedrico son tratadas como categorias, se identifican los siguientes 5
trabajos:

1. Acerca del uso didactico de la radio en el Colegio Santa Juana de Lestonnac,
realizado por los estudiantes Mariela Beltran., Laura Escobar, M Castafio y M.

Veldsquez, en el afio 1998.

2. Lalecturay la escritura: dos procesos basicos por mejorarse, realizado por las
estudiantes Damaris Gomez y Manuela Monsalve en el afio 1999

3. Juego del 3x5, estrategia didactica para la ensefianza de la lectura y la
escritura en el grado primero del colegio oficial José Antonio Galan del
corregimiento de Tribunas, realizado por las estudiantes Luz marian Espinosa

y Luzmila Castro en el afio 2001

4. Las relaciones entre el pensamiento narrativo, la oralidad y la escritura en el
contexto de la educacion formal, realizado por las estudiantes Luz Mireya

Cortés, Ana Clemencia Munévar y Luisa Marina Uribe en el afio 2006.

5. ¢Cuédles son las posibilidades comunicativas y conceptuales de la literatura de
la imagen en la educacion informal? Realizado por el estudiante Camilo
Ernesto Hernandez Rincon, en el afio 2007.

Siguiendo un proceso descriptivo de primer nivel, se logran resimenes analiticos
qgue ordenan la informacién en los 12 items ya sefalados en el capitulo de
metodologia: titulo de cada documento de investigacion, elementos de identificacion,
publicacion, unidad patrocinante, frases y palabras claves, interés de estudio,
fuentes, ejes tematicos, metodologia, conclusiones/recomendaciones, autores,
resultados. Esta sintesis de la informacion referida a las 5 investigaciones, se
presentan en el anexo 3 que plantea la sintesis de la informacion referida a las 5
investigaciones que aluden a la relacion Pedagogia y Lenguaje. En el item 5.2. se
hace mencion detallada de cada una de ellas.
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En términos generales, las 5 investigaciones plantean intereses en torno a los
ambitos educativos, y en el planteamiento de las preguntas y los resultados de
investigacion se expresa una clara preocupacion por la pedagogia para el desarrollo
humano; reiteran lineamientos de accion orientados a la transformacioén educativa
desde la reflexion de la relacion pedagogia y lenguaje como puede apreciarse en
algunas de las formulaciones de las preguntas de investigacion: “¢De qué manera se
puede aprovechar el atractivo ludico para la educacién?, o ¢Se puede mejorar la
calidad en los procesos de lectoescritura...mediante acciones Yy vivencias

personales?”.

En todos los casos se trabaja con poblacion escolar, estudiantes y profesores, y

predomina la preocupacion por los grados iniciales de la educacion formal.

A trabajos de compilacion monografica corresponden 2 de las 5 investigaciones,
desde las cuales se hace una busqueda critica de referencias bibliograficas, por
ejemplo “la investigacion sobre los comics —literatura de imagenes- como forma de
arte popular”; las otras tres corresponden a monografias de investigacién, una con
énfasis en “la indagacion por la motivaciéon que expresan estudiantes y profesores
por los medios” y, las otras dos expresan un interés por indagar el impacto de
procesos de intervencion en la lectura y la escritura, por ejemplo: “¢Es el juego del

3x5 una estrategia didactica para el aprendizaje de la lectura y escritura...?.

Cuando se interroga quienes han sido los profesores que han asesorado estos
trabajos investigativos, se encuentra que han sido aquellos que tienen formacion en
areas afines a las ciencias humanas y del lenguaje: psicologia, fonoaudiologia,
comunicacion social y lingliistica, y que ademas participan en grupos y lineas de
investigacion que se plantean problemas relacionados con la pedagogia y el

lenguaje.
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Se procede a una revisibn mas exhaustiva que permite la interpretacion critica de las

5 investigaciones seleccionadas. Se busca analizar los marcos de referencia teorico

y cultural en el que estas investigaciones se sitlan, también se busca interpretar sus

hallazgos, sus hipétesis y/o alternativas de accion cuando las investigaciones son

aplicadas, el proceso metodoldgico y el papel que estas investigaciones promueven

en el estudio de la pedagogia y el lenguaje.

5.2.1 Acerca del uso didactico de la radio en el Colegio Santa Juana de
Lestonnac, 1998.

i Beltran, Mariela., Escobar, Laura., Castafio, M., & Velasquez, M.
Referencia (1998). Acerca del uso didactico de la radio en el Colegio
Santa Juana de Lestonnac.
iA 10 docentes de grado 8
Poblacion y 36 estudiantes de grado 8, del colegio Santa Juana de Lestonnac
preg unta ¢ Cudl es el aporte didactico que la radio hace al sistema educativo escolar?

Metodologia

Resultado

¢De qué manera se puede aprovechar el atractivo lidico para la educacioén escolar?

Investigacion Accion Participativa, donde se utilizaron como técnicas la observacion con un diario de campo,
entrevista individual y colectiva para recoger las opiniones con respecto al uso de la radio como estrategia didactica
generadora de aprendizajes sociales. Igualmente se efectué una lluvia de ideas, una encuesta de 7 preguntas para
docentes y estudiantes, que recoge informacion personal y uso de los medios en

general.

Se realizaron 8 talleres en grupo para trabajar la propuesta.

En los resultados de la encuesta a los docentes, la mayoria opinan que el medio
més idoneo para la formacién escolar es el periédico,

pero centran su trabajo educativo en la TV, los libros y la radio.

Las estudiantes prefieren la radio con 466 horas de recepcion,

aungue tiene mayor acogida la TV (dibujos animados y peliculas)

La aplicacion de los talleres varia segiin la metodologia y expectativas del grupo.
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Sintesis Marco ’ Aborda el concepto de cultura y el andlisis de la cultura de los la cultura de los jévenes particularmente des
juegan los medios de comunicacidn en la construccién de la cultura. Trabaja la historia de la radio en gener;
Ria de la radio en Colombia. Conceptualiza los elementos del lenguaje radial, como la palabra, la musica y
el silencio.

Desarrolla Planteamientos de la escuela histdrico cultural: Vygotsky y de la teoria pedagogia del aprendizaj
inspirados en David Ausubel. Propone los principios de la educacién transformadora a partir de la inquietuc;
Pablo Freire.

Tabla 4. Acerca del uso didactico de la radio en el Colegio Santa Juana de
Lestonnac, 1998.

Este trabajo investigativo desde la opcion metodolégica de Investigacion, Accion
Participativa, indaga los intereses de la comunidad educativa alrededor de los
medios de comunicacion, en el cual se encuentra el mayor atractivo alrededor de la
Radio. Este medio resulta interesante para sus investigadores, por cuanto moviliza
en el contexto escolar y de manera deseable, diferentes modalidades discursivas que
exponen una perspectiva del lenguaje en uso, social, pertinente y cotidiano. Por ello,
evidencia una postura epistemolégica pragmatica del lenguaje y de la diversidad de

los discursos.

Este trabajo hace también una propuesta de intervencién pedagdgica; su
metodologia basada en la resolucion de talleres con énfasis en el area de espafiol
y con posibilidades de relacionarlos con otras areas del conocimiento haciendo uso
de la transversalidad como se plantea en su marco teorico “el colegio deberia
cumplir un papel muy importante en la formacion humana, creando espacios para
que los nifios puedan crecer como seres humanos integros que pueden ser seres
sociales, ciudadanos adecuados y propios a la comunidad a la que pertenece”.
(Beltran M., Escobar L., Castafo, M., & Velasquez, M.1998).

Uno de los logros encontrados es el que afirma que el lenguaje radial ejerce un gran
interés por parte de los estudiantes ya que pueden manifestar sus gustos por

determinados géneros musicales y expresarse de acuerdo a su propia
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intencionalidad en forma mas espontanea. Por tanto sustenta la idea, “todas nuestras
acciones estan mediadas por el lenguaje”, es decir, la personalidad crece con base
en la sociabilidad siendo el lenguaje un facilitador del desarrollo psicolégico que
marca el proceso de aprendizaje como ser pensante y Comunicante, “el lenguaje
reestructura la conciencia” (Beltran M., Escobar L., Castafio, M., & Velasquez,
M.1998).

Esta tesis en su marco tedrico inicialmente trabaja la historia de la radio pasando por
el despegue y su consolidacion en la parte comercial, la politizacion y busqueda de

audiencia hasta llegar a la radio comunitaria.

En su item 7.3 aparece el lenguaje radial abarcando como subtemas: la palabra, la
musica, los efectos y el silencio; seguidamente se encuentra la construccion del

mensaje teniendo como subtemas la planeacion, el guién, la difusion y la evaluacion.

Su visidon pedagoégica esta influenciada por la escuela historico-cultural, el
aprendizaje significativo y la educacion transformadora. En cuanto a los tipos de
aprendizaje, se nombra y desarrolla las ideas de Ausubel: “el aprendizaje se clasifica
en tres tipos, el primero recibe el nombre de aprendizaje de representaciones o de
proposiciones de equivalencia; que es el aprendizaje del significado de los simbolos
o lo que éstos representan; el segundo es el aprendizaje de conceptos, objetos,
eventos, situaciones y propiedades; tercero, el aprendizaje de proposiciones, que
son dos 0 mas conceptos ligados en una unidad semantica en la que los conceptos
se relacionan entre si y con la estructura cognitiva del alumno al producir un nuevo

significado compuesto” (Referencia aportada por el profesor Diego Villada. 1998).

Algunas de las recomendaciones que se proponen en esta tesis son:
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1. -El docente tiene mucho que aportar a la hora de hacer mas dinamicos los
talleres, evitando que éstos se conviertan en una actividad de clase monétona,

esto se logra teniendo en cuenta las orientaciones de cada actividad.

2. -Hacer buen uso de las ayudas y medios con que cuenta la instituciéon para el
desarrollo de las actividades.

3. Se sugiere al docente que asuma la aplicacion de estos talleres

transversalmente; involucrandolos en las distintas areas.

(Beltran M., Escobar L., Castafio, M., & Velasquez, M.1998).

5.2.2 Lalecturay la escritura: dos procesos bésicos por mejorarse, 1999

Referencia Gomez, Damaris, & Monsalve, Manuela. (1999). La lecturay la escritura: dos procesos basicos
por mejorarse

Poblacién 8 docentes y 16 estudiantes del colegio la Inmaculada de Pereira

Pregunta ¢ Se puede mejorar la calidad en los procesos de lecto-escritura, mediante acciones sencillas que
combinen tematica infantil, cuentos, poesia, fantasias, mitos, leyendas y vivencias personales?

Metodolog ia Investigacion experimental.

Como procedimiento se aplicé una encuesta de 10 items sobre motivacion e interés por la lectura
y la escritura. Ademas se disefiaron 21 talleres de los cuales se seleccionaron y aplicaron 6.

Resultado Los resultados de la encuesta muestran que el 17% de las estudiantes no les gusta la lectura, por
otro lado, las lecturas que mas llaman la atencién son los cuentos en un 54% vy las lecturas de
actualidad en un 46%. Con relacién a Los talleres propuestos resaltan la importancia del buen
manejo de la lengua hablada y escrita en los diferentes campos de la vida cotidiana.la escritura,
al 100% les gusta escribir.

Sintesis del Trabaja los conceptos de lectura y escritura como procesos complejos Blay propone que “saber
L. leer mas y mejor es una de las habilidades mas preciosas que puede adquirir el hombre
Marco teorico moderno” (1 999).y la escritura como una de las formas mas elevadas del lenguaje .trabaja los

conceptos de mito, las fabulas y cuentos de hadas aplicados al contexto escolar.
Enuncia las funciones del lenguaje de Jacobson
Blbllog rafl’a BETANCOURT Y PUCHE, Mabel y Maria Eugenia
BETTELHEIM, Bruno
CONDEMARIN Y CHADWICK, Mabel y Mariana
JURADO Y BUSTAMANTE, Fabio y Guillermo
MONTEALEGRE, Armando
NINO, Rojas Victor Miguel
SIMPSON, Dorothy M
TELLEZ, Luis Eduardo

Tabla 5. La lectura y la escritura, dos procesos basicos por mejorarse. 1999
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Este trabajo se propone una investigacion aplicada de corte experimental. En un
primer momento, se exploran los intereses por la lectura y la escritura que tienen
nifios y niflas de quinto grado de educacion basica primaria, encontrandose poco
interés por estos procesos. Por lo anterior, se disefiaron 21 talleres relacionados con
mitos y leyendas que fueran del “agrado” de los estudiantes y por los cuales lograron
una aproximacion mas positiva con el lenguaje escrito. Entre los textos elegidos para

realizar los talleres estan los siguientes:

¢ El mito del silencio de Margarita Quintero Cano — mito.

e EIl que se adorna con sus plumas ajenas de Gattold Ephraim Lessing (Aleman)
— fabula.

e El maravilloso vestido del emperador de Hans Christian Andersen (Danés) —
cuento.

e Elzorroy el principito de Antoine de Saint Exupery (Francés).

(Gbmez D., Monsalve M.1999)

Tratando de interpretar la postura del lenguaje desde la premisa tedrica que sefiala
gue “la lectura no es un proceso pasivo Sino un proceso interactivo” y desde las
pretensiones de la intervencion pedagdgica “se puede mejorar la calidad en los
procesos de lecto-escritura, mediante acciones sencillas que combinen tematica
infantil, cuentos, poesia, fantasias, mitos, leyendas y vivencias personales” (Gomez
D., Monsalve M.1999), se pueden aventurar algunos contrastes: en primer lugar,
inferir una postura pragmaéatica e interactiva del lenguaje apoyada en la diversidad
textual y discursiva de la modalidad narrativa, con respecto a una comprension del
proceso relacionado con el lenguaje escrito como “Lectoescritura”. Por esta
denominacion final asume que la lectura y la escritura son habilidades comunicativas

correspondientes e inherentes entre si, no las comprende como procesos
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diferenciados que tienen exigencias cognitivas, linguisticas y sociales particulares y
diferentes.

En el marco tedrico, aborda las funciones que cumple el lenguaje y de esperar, el

mito:
e Referencial: siempre retoma un referente objetivo
e Expresiva: por que da a conocer la interioridad de quien la enuncia
e Iniciativa: ya que espera cualquier tipo de respuesta del interlocutor
e Pocética: al utilizar cierta retérica para el embellecimiento del mensaje

e Fdtica: porque permite que las personas se apropien de la palabra

para emitir su propio relato.

e Metalinglistica: en tanto permite definir y crear un nuevo lenguaje que

ayudara a interpretar el discurso mistico

(Gomez D., Monsalve M.1999)

Y por ello, puede ubicarse una reflexion en torno a la funcionalidad del lenguaje

(Jakobson, 1996), que trascienden a la implicacion del sistema linguistico en uso.

Més adelante se desarrolla el concepto de fabula y cuento destacando su
importancia en el proceso de “lecto-escritura” afirmando que "los cuentos y fabulas
tienen excelentes cualidades y un valor inestimable, dado que ofrecen a la
imaginacion del nifio nuevas dimensiones a las que sera imposible llegar por si solo”.
Asi, otorga a la narrativa un valor incalculable que incide en la capacidad cognitiva
de los nifios porque les permite reconocer los valores, las creencias y deseos de su

cultura.
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Siguiendo la descripcion del proceso de intervencion y del reporte de resultados se
encuentra que en la ejecucion de los talleres de comprension textual, predominan

preguntas literales como las que siguen, a partir del texto: “El zorro y el principito”:

e ¢ Por qué lugares pasa?

e ¢ Con qué personaje se encuentra en el viaje?
e ¢ Decide quedarse en algun lugar ? ¢ Cual?

e Lectura: CoOmo tupa hizo crecer el maiz *

e ¢ Quién los hace?

e ¢;De qué habla

e ¢CbOmo son los personajes?

(Gomez D., Monsalve M.1999)

Y como se puede apreciar, desde una postura interactiva del lenguaje, se esperaria
un trabajo orientado a procesos de comprension de inferencias y de construcciones

criticas e intertextuales.

Se puede concluir, que en esta investigacion se busca ser consecuente con
planteamientos relacionados con una perspectiva funcional y social del lenguaje, por
ello el interés de ofrecer estrategias y proyectos de comprension lectora y practicas
escriturales, con el propésito de promover una cultura del aprovechamiento de la
lectura y la escritura, con textos que desde modalidades narrativas, se acercan a los
intereses de los nifios. Ademas porque constantemente plantean que es necesario
que toda la comunidad educativa se involucre en los procesos de comprension y

acompafamiento adecuado del lenguaje.
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5.2.3 Juego del 3x5, estrategia didactica para la ensefianza de la lectura y la
escritura en el grado primero del colegio oficial José Antonio Galan del
corregimiento de Tribunas, 2001

Refe rencia Juego 3x5 estrategia didactica para la ensefianza de la lectura y la escritura en el grado

primero del colegio oficial José Antonio Galan del corregimiento de Tribunas.
T372.414E77 v.1 Autoras: Luz Marina Espinosa y Luzmila Castro Lépez.

Poblacién Nifios del grado primero del colegio oficial José Antonio Galan. El Grupo experimental

lo conforman (18 nifios que no han aprendido a leer ni a escribir) y el grupo control

(22 niflos con nociones de lectoescritura por el método combinado)

Pregunta ¢Es 'el Juego 3 x 5 una estrategia diQéctica para el aprend[zaje de: la Iectl_Jra y
escritura de los alumnos del grado primero del Colegio Oficial José Antonio Galan del

corregimiento de Tribunas?

Metodologl'a !nvest_igac_ién _empirica con un Qisgﬁo experimental. L‘as fases del proceso de _
investigacion incluyen la descripcién del grupo experimental y control con relacion a la

lectoescritura y el aprendizaje. En segundo momento se selecciona el grupo

experimental para aplicarle la propuesta y por ultimo se analizan los logros de los

grupos.

Resultado Los resultados mostraron que 6 nifios(as) lograron una lectoescritura comprensiva, 5

niflos(as) lograron eficacia en los procesos después de los 3 meses de aplicacion de

la estrategia y 6 nifios (as) no alcanzaron los logros previstos para el grado primero,

causado por inmadurez y deprivacion psicoafectiva.

El grupo control alcanzo logros iniciales en lectoescritura con el método ecléctico. Los

nifios fragmentan las palabras al leerlas y escribirlas, recurren a la memorizacion de

palabras o frases, manifiestan cansancio con las actividades propuestas por la

profesora.

Trabaja desde la mirada que el lenguaje es segmentable por tanto analizable; o sea que

, . autoriza relacionar e inferir sobre los elementos que permiten a una lengua funcionar o

Sintesis del significar.

Marco Tebrico Haciendo referencia a las ideas basicas de la Gestalt.

Mas adelante las autoras se refieren al aprendizaje significativo desde Ausubel. La estrategia

didactica es sistémica en la presentacion de las nuevas palabras por ternas de fonemas y

grafemas que permiten ir conformando los vocablos del lenguaje.

AMADO, Lucia y otros. Mdédulos para el desarrollo de la lectoescritura. Santafé de Bogota,

T , D.C. editorial Santillana S.A. 1996.

Blbllog rafla BETANCOURT, Mabel y otros. Acerca del método. Serie publicaciones para maestros. MEN.

Santafé de Bogotd D.C 1997.

BUSTAMANTE Guillermo. Notas sobre la lectoescritura. Universidad pedagdgica nacional.

FECODE. Revista educacion y cultura # 34 el constructivismo. Santafé de Bogota D.C. junio de

1994.

FERREIRO, Emilia y Gdmez P. margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y

escritura. Siglo XXI. México, 1982.

FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY ANA. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. 11

Edicion. Siglo XXI. MEXICO, 1989

GOMEZ R., Magdalena. Didactica de la materna. ICFES, Universidad del Quindio. 1984.

HALLIDAY M.A.K el lenguaje como semidtica social. La interpretacion social lenguaje y del

significado. Traducido por: Jorge Ferreiro santana. México: fondo de cultura econémica. 1998.

SAUSSURE, Ferdinand. Curso de lingistica general. 12 edicién, traductor mauro armifio.

México, fontamara S.A., 1998.

VASCO, Carlos y otros. Educacion para el desarrollo. Mision ciencia, educacion y desarrollo.
Tomo Il. Coleccion: documentos de la misidn. Santafé de Bogota, 1995.

Tabla 6. Juego del 3x5, estrategia didactica para la ensefianza de la lectura y la
escritura en el grado primero del colegio oficial José Antonio Galan del corregimiento
de Tribunas, 2001
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Se trata de una investigacion empirica de disefio experimental que se propone

intervenir en los procesos de aprendizaje de la “lectoescritura®”

con nifios y niflas de
primer grado de escolaridad. Para ello, se apoya en una estrategia didactica

denominada el “Juego 3x5™:

“El nombre JUEGO 3x5, consiste en un juego de fichas que contienen
vocales y consonantes, las cuales los estudiantes combinan en una
secuencia légica de (3) consonantes con las cinco (5) vocales, en forma
agil y dinamica construyendo palabras con significado, leyendo y
escribiendo. Su proceso es secuencial y retroactivo a manera de feed -
back en la estructuracion de palabras y oraciones, en triadas de signos
consonanticos por cinco vocales” (Espinosa L.M., Castro L.,2001)

Esta definicibn contiene varias implicaciones, la primera que el aprendizaje en los
primeros grados se logra mejor cuando el juego es una potente estrategia didactica,
porque su valor consiste en hacer de una manera ladica y distinta la ensefianza en

los primeros grados:

“Incursionando en el paradigma activo, tenemos que manipular es
aprender, ya que es la accién directa sobre los objetos la que permite el
conocimiento de los mismos. Se aprende a escribir escribiendo y a leer
leyendo sobre este axioma el infante es el centro del proceso: significativo
y por repeticion”. (Espinosa L.M., Castro L.,2001)

A lo anterior, se perfila una justificacion pedagdégica del juego, como propuesta activa

para la enseflanza y el aprendizaje, por cuanto son los mismos niflos quienes

2 El término “Lectoescritura” asume que la lectura y la escritura son habilidades comunicativas
correspondientes e inherentes entre si, no las comprende como procesos diferenciados que tienen
exigencias cognitivas, linglisticas y sociales particulares y diferentes.
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realizan las combinaciones entre los grafemas (vocales y consonantes) y después
“construyen” palabras con significado, las cuales amplian en el sentido articulado a
SuU experiencia y sus contextos vitales como conocimientos previos que aportan a
gue el juego mantenga condiciones significativas y sea parte del compartir los

intereses y sentidos comunes entre los participantes.

Desde la opcion de pedagogia activa, se propone este juego para la ensefianza en
los primeros grados. El impacto de la intervencion es la que arroja los siguientes

resultados:

“Los resultados mostraron que 6 nifios(as) lograron una lectoescritura
comprensiva, 5 nifios(as) lograron eficacia en los procesos después de los
3 meses de aplicacion de la estrategia y 6 nifios (as) no alcanzaron los
logros previstos para el grado primero, causado por inmadurez y
deprivacion psicoafectiva. El grupo control alcanz6 logros iniciales en
lectoescritura con el método ecléctico. Los nifios fragmentan las palabras
al leerlas y escribirlas, recurren a la memorizacion de palabras o frases,
manifiestan cansancio con las actividades propuestas por la profesora”.
(Espinosa L.M., Castro L.,2001)

Més adelante de este de andlisis interpretativo, se hace una discusion alrededor de
la relacion pedagogia y lenguaje con la que bien puede discutirse las opciones

pedagogicas “fonéticas”, “globales” y “eclécticas” .

Una segunda implicaciéon tiene que ver conque el aprendizaje inicial se hace con
respecto a las unidades de la estructura de la lengua: fonemas y grafemas: vocales y
consonantes. Sefiala que se propone una estrategia para la alfabetizacién sobre la

estructura de la lengua que se teje por las relaciones entre los signos:
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“La lengua forma un sistema cuyos elementos estan en relacion de
dependencia e interdependencia; aqui es necesario mencionar a
Ferdinand de Saussure cuando concibe en su curso de linglistica general
“la lengua como una institucién social, mientras que la palabra es un acto
individual” siendo institucion social, la lengua es un sistema organizado de
signos que expresan ideas y representa el aspecto codificado del
lenguaje” (Espinosa L.M., Castro L.,2001)

En este sentido, plantea que son basicos los procesos de codificacion y
decodificacion fonética y fonoldgica de la lengua, previos a los procesos orientados a

la seméntica del sistema linguistico:

“El lenguaje es segmentable por tanto analizable; al ser la lengua un
sistema organizado de signos, es necesario decir que cada signo
representa un doble aspecto: uno perceptible, o sea audible, el
significante; y el otro contenido en el anterior llevado por el significado.
Entre estos dos elementos pasa la relacion de significacion y ésta
depende del medio o cultura en que se da’. (Espinosa L.M., Castro
L.,2001)

Parece ser, que al sefialar que el lenguaje es segmentable en unidades minimas de
la lengua “vocales y consonantes”, éstas se entienden como signos. Posteriormente

viene la configuracion de palabras y frases con significado:

“La estrategia didactica 3x5, parte de una estructura completa como es la
palabra, como unidad de significacion y a partir de su comprension y
asociacion se llega a la construccion de frases de tal forma que ellas son
aprehendidas como una totalidad, en la cual el propio autor del
conocimiento es quien le da un significado de acuerdo a sus experiencias

previas. Se parte de la palabra que no tenga mas de dos elementos
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desconocidos para el alumno, por que hay que tener en cuenta que éste
no tiene un entrenamiento adecuado para aprender a leer y escribir”.
(Espinosa L.M., Castro L.,2001)

Mediante la combinacion de “vocales y consonantes”, el juego busca que los
estudiantes compongan palabras y frases, parte de la estructura donde reside el
significado. Asi la ruta va de unidades minimas sin significado, a unidades
compuestas con significado, en esto consiste el reto del juego. Ir de unidades
minimas a unidades complejas tiene implicaciones mas alla de las ya planteadas en
posturas de lenguaje, tiene implicaciones en el sujeto que aprende, por ello se

recogen consideraciones que este trabajo de investigacion expresa al respecto:

“El aprendizaje es un cambio de conducta que requiere de cambios en las
estructuras psicologicas. El esquema dentro de esta teoria es

Signo —  Significado
El signo se refiere a una sefial que se da dentro del ambiente circundante;
y el significado es el resultado de la percepcion de esta sefial. Lo que
guiere decir que no se aprende sino aquello que es relevante o importante
y que es admitido activamente por la persona dentro del ambiente

psicoldgico que circunda”. (Espinosa L.M., Castro L.,2001)

Antes de una interpretacion orientada al aprendizaje, hay una aclaracién necesaria al
respecto, el signo no es una sefial, la sefial generalmente opera como estimulo que
cuenta con caracteristicas perceptuales no determinadas por la cultura, el signo es
una convenciéon de la cultura, por lo cual el signo es producto fundamental de la
intencion humana. Cuando se habla de la percepcion como fenémeno psicolégico,
parece que este se entiende como resultado del concurso sensorial —propio de una
explicaciéon conductual del aprendizaje-, si esto fuera asi, habria entonces una doble

aclaracion a hacer por cuanto en planteamientos piagetanos y vigotskianos, que las
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autoras retoman, se sefiala que mas alla de un proceso sensorial, lo que existe es la
percepciéon como proceso psicolégico superior, que surge solo y si la relacién esta
mediada por los signos. Y los signos en esta postura son unidades completas de
significado y sentido. Esta aclaracion es muy importante por cuanto complejiza la
direccidon sefialada por el planteamiento anterior “...el aprendizaje es un cambio de
conducta que requiere de cambios en las estructuras psicologicas. ElI esquema
dentro de esta teoria es signo significado”, la complejidad del aprendizaje

radica en esta grandiosa complejidad de relaciones con la intencionalidad humana.

Siguiendo con el propésito de indagar aun mas los planteamientos en torno al

lenguaje, sefiala lo que sigue frente a la lectura y la escritura

“La lectura y escritura son fenbmenos complejos porque implican una serie
de interacciones y retroacciones que miradas desde las diferentes Opticas
precisa conexiones inicialmente entre imagenes y sonidos que son
percibidos a través de los sentidos y procesados en las funciones
neuropsicologicas del hombre que se manifiestan en forma elaborada a
través del aparato fonador, cuando se refiere a la lectura, y a la habilidad
motriz fina cuando, se refiere a la escritura”. (Espinosa L.M., Castro L.,
2001)

Lo cual confirma la idea de que la base del lenguaje son las unidades minimas de la
estructura, que pasan por los procesos de audicion, fonacion y habilidad motriz.
Como se ha sefalado en el marco teorico de este documento, estas afirmaciones
refieren concepciones dominantes en la cultura educativa pero no por ello validas. La
primera es que la lectura y la escritura tienen pre-requisitos de aprestamiento motriz,
gue se hace de manera mas explicita en los primeros afios de la escolaridad.

Recordemos que la critica de Vigostky (1934) sefialaba que a los nifios no se les
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ensefa a escribir, sino a dibujar letras, de ahi el énfasis en el trazo, en el codigo; Y
gue el planteamiento de Pérez (2005) agrega que este prerrequisito carece de
fundamento porque se parte del supuesto que la escritura consiste en el dominio de

la técnica, y que no del dominio de ésta como sistema.

Con respecto a la postura por el aprendizaje, en este caso del aprendizaje de los

signos, esta investigacion sefiala lo que sigue:

“Se hace referencia a las ideas basicas de la Gestalt encontramos que la
percepcién humana no es la suma de los datos recibidos por los sentidos,
sino que pasa por un proceso de reestructuracion que configura a partir de
esa informacién una forma o Gestalt. Desde este aspecto se hace
referencia a la palabra y a la experiencia inmediata en la construccion de
nuevas palabras donde se comprueba que no percibimos conjuntos de
elementos, sino unidades de sentido estructuradas previamente
elaboradas”. (Espinosa L.M., Castro L., 2001)

Como se aprecia, existe una busqueda orientada a definir el proceso de aprendizaje
como proceso orientado por la complejidad de relaciones significativas, entre ellas
del sistema linguistico, pero, desde el planteamiento del “juego 3x5” se insiste en el
recurso de las unidades minimas de la estructura para la construccion de palabras.
Es posible inferir que se pasa de una postura a otra, sin sefialar la radical diferencia
entre ellas: aprendizaje como cambio de conducta que parte de la relacién sensorial
“con las vocales y las consonantes” vs. aprendizaje como “Gestal” proceso
psicolégico superior mediado por los signos de la estructura linguistica -se aprenden
las partes y unidades sintacticas del sistema y posteriormente se llegan a las

palabras con significado-.
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Cabe agregar que las posturas relacionadas con el aprendizaje del lenguaje desde
los afios 60°s, entre ellas las planteadas por Emilia Ferreiro ponen en discusion las
posturas de orden perceptual de las unidades minimas del sistema linguistico
tratadas desde modalidades didacticas “fonéticas” (relacion fonema-grafema),
“globales” (palabras por cuanto importa que el nifio tenga como punto de partida,
unidades significativas) y “eclécticas” (que valida una combinacion de las dos
anteriores). Posterior a estas posibilidades didacticas de la lengua, se difunden
ampliamente posturas cognitivas que defienden el proceso constructivo del aprendiz
y siempre orientado al proceso de aprendizaje orientado a las funciones y
significaciones que el sistema linglistico comprende en la cultura. Las posturas
cognitivas tuvieron una importante aceptacion en la pedagogia del lenguaje, lo cual,
es también un intento justificatorio de esta investigacion. En este mismo sentido,
agregan:
“La adquisicion del lenguaje es el momento mas importante del desarrollo
cognoscitivo de una persona. Las palabras que ya tienen un significado
para los miembros adultos de una sociedad llegan con significados
similares al nifio en el proceso de interaccion”. (Espinosa L.M., Castro
L.,2001)

Lo cual deja la posibilidad de inferir que asi como se cree que se aprenden las
unidades minimas, se cree también en la importancia de la relacion comunicativa
entre el experto y el aprendiz, del mismo modo se cree que el conocimiento pasa de
uno a otro de manera directa, aunque se haga alusién a otra justificacion de
contraste, la creacion de contextos sociales que permitan el aprendizaje del lenguaje

en uso:

“Es asi como el aprendizaje de la lectura y la escritura se logra a través de
ejemplos relevantes del lenguaje y con la creacién de contextos sociales
en los cuales el nifio, de manera activa, pueda aprender a usar y a

manipular el lenguaje de modo tal que encuentre sentido y significado de
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las actividades pedagogicas en las cuales participa”. (Espinosa L.M.,
Castro L., 2001)

También se cree en propuestas cognitivas como la que inspira desde su argumento,
Edgar Morin:

“Todo conocimiento opera mediante la seleccién de datos significativos y
rechazo de datos no significativos (distingue o desarticula) y une (asocia,
identifica); jerarquiza (lo principal, lo secundario) y centraliza (en funcién
de un ndcleo de nociones maestras). Estas operaciones que utiliza la
l6gica, son de hecho comandadas por principios “supraldgicos” de
organizacion del pensamiento o paradigmas, principios ocultos que
gobiernan nuestra vision de las cosas y del mundo sin que tengamos
conciencia de ella”. (Morin E.sin referencia en el documento) (Espinosa
L.M., Castro L., 2001)

Aunque parece que en este trabajo investigativo se creen complementarias las
posturas del lenguaje y las posturas pedagogicas, realmente no lo son. Sin
embargo, en la propuesta de intervencion del “Juego 3x5” predomina una
accion orientada a la sintaxis de la postura estructural de la lengua; predomina
también un intento por generar una propuesta pedagdgica mas ludica a llevar a

cabo con los estudiantes y se enmarca en una propuesta de pedagogia activa.

5.2.4 Las relaciones entre el pensamiento narrativo, la oralidad y la escritura

en el contexto de la educacion formal, 2006.

Referencia Las relaciones entre el pensamiento narrativo la oralidad y la escritura en el contexto de
la educacion formal. Luz Mireya Cortés, Ana Clemencia Munévar y Luisa Marina Uribe en
el afio 2006 M370.118C828.




Poblacion
Pregunta

Metodologia

Resultado

Sintesis del
marco teoérico

Bibliografia

Fuentes bibliogréaficas.

¢ Como se relacionan el pensamiento narrativo con el desarrollo de la oralidad y la escritura en
el contexto de la educacion formal?

Este trabajo es un articulo en el que se formula una pregunta, la cual se justifica, se le
construyen objetivos, y se abordan unos referentes tedricos que en este caso son: pensamiento
narrativo, oralidad, narrativa, escritura. Ademas se efectia un analisis de la informacién y unas
conclusiones.

Las practicas pedagdgicas sobre la lengua escrita deben abandonar la vieja ilusion que la
escritura es la exacta representacion de la palabra. El maestro debe investigar cuan letrados
son los nifios (as) aun antes de ser “alfabetizados”.

Otra conclusién a la que se llega es que la oralidad y la escritura como procesos de liberacién
de la conciencia no se han dado en el sistema formal de la educacion, porque ello requeriria
acceder a los cAdigos en contextos semanticos que exigen imaginar fuera de lo literal.
Registran antecedentes frente al pensamiento narrativo y sus relaciones con la oralidad y la
escritura a partir de Jack Goody.

Desarrolla la teoria del pensamiento narrativo desde Egan conjugandolo con el planteamiento
de Jerome Bruner (2002);

Conceptualizando lo que es metéafora, opuestos binarios, fantasia, imaginacion y la oralidad
como capacidad expresada por Chomsky.
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Tabla 7. Las relaciones entre el pensamiento narrativo, la oralidad y la escritura en el
contexto de la educacion formal, 2006.

Se trata de un trabajo monogréfico que se interroga sobre el como se relaciona el

pensamiento narrativo con el desarrollo de la oralidad y la escritura en el contexto de

la educacion formal. Existen ciertas premisas que mas adelante se interpretaran con

mas detalle, pero que para abrir la descripcién de sus planteamientos vale la pena

identificarlas:
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1. El nifio desarrolla rapidamente habilidades cognitivas para convertir la
experiencia humana en lenguaje, es decir construir un mundo de significado

mucho antes de su ingreso a la educacion formal.

2. El pensamiento narrativo promueve los recursos intelectuales con los que los
seres humanos, Yy especialmente los nifios, dan sentido al mundo y a la

experiencia.

3. Los maestros han de identificar el conocimiento que tienen sus estudiantes
alrededor del lenguaje. Conocimiento construido antes de ingresar al sistema
educativo formal y referido a la gramética de su lengua, de los textos, de la

forma de componerlos etc.

4. La manera tradicional de ensefiar la lengua materna desconoce los procesos
de aprendizaje de los nifios, lo cual afecta las capacidades orales y

escriturales de los mismos

El punto de partida de este trabajo monografico identifica planteamientos que
abordan desde una perspectiva filogenética el origen de la cultura, es decir se
remonta a una exploracion del origen de la oralidad, lo cual sera muy importante por
el hallazgo de las caracteristicas del pensamiento narrativo en dos contextos, uno de

ellos en las sociedades primitivas orales y el otro, en las sociedades letradas:

“El magno despertar al contraste entre los modos orales y escritos de
pensamiento y expresién tuvo lugar no en la linglistica descriptiva o
cultural, sino en los estudios literarios partiendo de los trabajos de Milman
Parry en 1.920 y 1.935 sobre el texto de la lliada y la odisea. Alli se
demostro como se habrian compuesto los poemas homéricos en forma
oral, poniendo en manifiesto los rasgos caracteristicos de esa composicion
oral. Sus trabajos fueron continuados por Albert Lord y Eric Havelock y
otros. Los estudios de Olson D.R (1.977- 1.986) plantearon que el
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conocimiento de la oralidad y de la transicion al dominio de la escritura
debe tener en cuenta una concepcion sobre esta Ultima que supere los
aspectos técnicos de codificacion y descifrado e incluir caracteristicas
significativas de racionalidad”. (Cortés L.M, Munévar A.C. y Uribe L.M.
2006)

La profundizacion que este trabajo logra en los planteamientos de Walter Ong
(1982), le permite a las autoras sefialar cuan importante ha sido para la cultura el
salto de la oralidad a la escritura, lo que entre muchas implicaciones, ha tenido su

impacto en la conciencia de los seres humanos:

“La interiorizacion de la escritura tiene efectos profundos y muy precisos
sobre los procesos cognitivos. Las formas de comunicacion y las
transformaciones internas de la conciencia, pues concibe la escritura
como una tecnologia que reescritura el pensamiento y la expresion”.
(Cortés L.M, Munévar A.C. y Uribe L.M. 2006)

Por la oralidad y escritura, se puede demostrar la naturaleza del pensamiento

humano, en el que prima lo narrativo:

“Se ha redescubierto que comprendemos el mundo y nuestra experiencia
en narrativas, que podemos recordar temas mejor en estructuras
narrativas que en listas logicamente organizadas, que mas las
asociaciones afectivas, que en las asociaciones légicas registran el saber
en lo profundo de nuestra memoria que los nifios mas pequefios tienen un
trato més facil y mas flexible con las metaforas que los nifilos mayores, ya
escolarizados, y asi sucesivamente”. (Cortés L.M, Munévar A.C. y Uribe
L.M. 2006)
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De otra parte, se plantea que la implicacion de la modalidad narrativa no esta
solo en la conciencia de cada ser humano, sino en la historia de la humanidad

con lo siguiente:

“La narracion se convierte en una capacidad cognitiva para reconocer y
explotar las creencias y deseos de sus congéneres. Esa capacidad
cognitiva de que habla David Premack es aplicada por Bruner al plantearla
como una habilidad que no solo es mental sino social, un logro de practica
social que proporciona estabilidad y que Lévi-Strauss sefialara como una
de las formas mas poderosas de estabilidad social que radica en la
tendencia de los seres humanos a compartir historias que versan sobre la
diversidad de lo humano y a proporcionar interpretaciones congruentes
con los distintos compromisos morales y obligaciones que imperan en

cada cultura”.

La postura que sostiene este trabajo monografico alrededor del lenguaje, puede
inferirse en la reflexibn que simultdaneamente retoma del proceso de aprendizaje

producto de la accién mediadora:

“Un fendmeno mediado culturalmente cuya existencia depende de un
sistema previo de simbolos compartidos, que depende no solo de un signo
y su referente, sino también de un interpretante: una representacion
mediadora del mundo en funcion dela cual se establece la relacion de
signo y referente. En este sentido los simbolos dependen de un lenguaje
gue contiene un sistema de signos ordenado o gobernado por reglas”.
(Brunner, 2002). (Cortés L.M, Munévar A.C. y Uribe L.M. 2006)

Postura que reconoce desde Jerome Brunner que “para que el nifio adquiera el
lenguaje necesita mas ayuda e interaccion con los adultos” (Brunner, 2002), lo que

quiere indicar que se entiende el lenguaje como accion social guiada, que supera la
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influencia paradigmatica de Chomsky sobre la influencia preponderante de la
estructura sintactica. Adicionalmente se retoma de Brunner que “el nifio aprende no
solo lo que hay que decir, sino también el cémo, donde, a quién y bajo qué
circunstancias”, lo cual coincide con los planteamientos de la Pragmatica. Otra
consideracion final de Brunner que también se retoma es que el lenguaje es muy
sensible al contexto, “el progreso es mayor cuando el nifio capta el significado de lo
que se esta hablando o de la situacién en que se produce la conversacion. El captar
el contexto lo hace mas capaz de captar no solo el Iéxico sino también los aspectos

apropiados de la gramatica del lenguaje”(Brunner, 2002)

Ahora bien, la preocupacion que desde este trabajo se identifica por lo
pedagogico, expresa la importancia de incluir en su naturaleza y reflexion
permanente el lenguaje, veamos lo que se expresa en relacion a la oralidad “los
niflos que ingresan a la escuela llevan en el interior un cumulo de experiencias
gue contardn a sSus nuevos amigos, gracias al lenguaje que han ido
interiorizando” (Cortés L.M, Munévar A.C. y Uribe L.M. 2006) y con respecto al

valor otorgado a la narrativa, recogen de Egan y Brunner: lo siguiente:

“En las escuelas se tiende a poner menos énfasis en la modalidad
narrativa porque no se le ve como productiva, contrario a como si se ve
productivo el desarrollo de las habilidades l6gica-matematica. El desarrollo
de la narrativa, su integracion a lo afectivo y cognitivo, su virtualidad
explicativa de un sentido y su omniabarcadora imaginaciéon son pues
aptitudes fundamentales para nuestra aptitud general de comprender la
experiencia, como plantea Egan(2.000), pero especialmente para construir
el sentido de la vida que reclama Bruner”’(2002). (Cortés L.M, Munévar
A.C. y Uribe L.M. 2006)
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Y reta a la educacion actual a involucrar mas seriamente el tema de la fantasia:
¢, por qué la escuela moderna, preocupada por el buen desarrollo de sus
alumnos, restan valor a la narrativa privando a los nifios de lo que estas
historias le podrian ofrecer? El estudio monografico recoge planteamientos de
Bruno Bettelheim quien explica que “algunas personas propugnan que los
cuentos no proporcionan imagenes reales de la vida, por lo que creen que por
ello son perjudiciales”( Bettelneim.2004). Y sintetizan del mismo autor lo

siguiente:

“La verdad de los cuentos es la verdad de nuestra imaginacion no es de la
causalidad normal. Cuando los nifios se preocupan sobre todo por saber si
los personajes de la historia eran buenos o malos, pues requieren tener
claro cual es el lado bueno y cual es el lado malo de las cosas, porque
reconstruyen las marcas de referencia valorativas de la realidad. Por ello,
la narracion constituye una importante contribucion para su comprension
y, si, tiene algo que decirle a sus mayores preocupaciones. Para el nifio,
los cuentos de hadas llegan a ser importantes por el significado simbolico
qgue se encuentra en ellos. El principio de los cuentos da hadas, tiene una
deliberada vaguedad que simboliza el abandono concreto de la realidad
cotidiana, localiza la historia en una época tipica de los cuentos que
representan coordenadas que sitlan la historia no en el tiempo. Y en el
espacio un estado mental caracteristico del nifio. Los cuentos no estan
limitados por un tiempo y un espacio especifico; ni siquiera por una
secuencia logica de hechos como lo definiria nuestra racionalidad”.
(Cortés L.M, Munévar A.C. y Uribe L.M. 2006)

Como puede apreciarse, esta investigacion monogréfica alcanza una reflexion por el
lenguaje como sistema social que ha de trascender la influencia de la estructura
sintactica al poder que tiene el lenguaje como accidén conjunta de significados, en

relacion con los contextos de uso. Lo anterior expresa una postura que comulga con
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posturas pragmaticas del lenguaje. A nivel pedagdgico interpela una acciéon mediada

por la narrativa. Como accion mediada, esta proxima a explicaciones socioculturales

del proceso ensefianza-aprendizaje y en su propuesta desde la narrativa interpela a

la innovacion que la educacién actual requiere.

5.2.5 ¢Cudles son

las posibilidades comunicativas y conceptuales de

literatura de la imagen en la educacién informal? Realizado por

estudiante Camilo Ernesto Hernandez Rincdn, en el afio 2007.

Refe rencia éCuales son las posibilidades comunicativas y conceptuales de la literatura de la imagen en la
educacion informal?
M 370.157H557 Camilo Ernesto Hernandez Rincon

Poblacién Investigacion sobre los Comics como forma de arte popular.

Pregunta ¢, Cudles son las posibilidades comunicativas y conceptuales de la literatura de la imagen
en la educacion informa?

Metodolog ia Investigacion interpretativa no concluyente a partir de la vision social de la pedagogia.

Resultado Revision monogréfica de los Comics y las historietas, sus antecedentes histéricos y el

Sintesis del Marco
Tebrico

Bibliografia

valor que tienen en las propuestas pedagdgicas que se enmarcan en la pedagogia
social.

Enumeran lo pertinente a los procesos educativos generados a partir de la literatura de la imagen
y trabaja la teoria del comic estadoudinense .Desarrolla la teoria del lenguaje iconico y el comic
como libro de texto.

Se argumenta como las historietas pueden ser puestas al servicio del propdsito elevados y
diversos con fines pedagdgicos apoyados en los aportes desde la pedagogia y el desarrollo
humano.

Enuncia los aportes sobre la educacion social en la pedagogia marxista.
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Tabla 8. ¢ Cudles son las posibilidades comunicativas y conceptuales de la literatura
de la imagen en la educacién informal? 2007.

Indagando con detalle esta investigacion, se encuentra que realiza una revision
exhaustiva del Comic como texto, su origen, antecedentes histéricos y con estas
explicaciones, su transito en la diversidad de auditorios y la paulatina inclusion como
producto cultural de amplia difusién. En términos generales, el Comic se entiende
como una modalidad discursiva y narrativa que tiene la enorme potencialidad de

acercarse a todos los auditorios, desde los menos a los mas alfabetizados.

En términos pedagdgicos, esta investigacion hace una revisién orientada a justificar
la Pedagogia Social, retoma inicialmente autores como Antonio Pretus Rotger
(1997, ver tabla de sintesis) quien la define como *“estado de bienestar”, concepto
gue proviene de la época de la industrializacién con base en los nuevos sistemas de
organizacion social. Después menciona una aproximacion conceptual a la “educacion
social” a la luz de varias concepciones: como adaptacion, como socializacién y
también como adquisicion de competencias sociales dentro de su contexto social.
Retoma a dos autores: Primero a G.H. Mead (no existe referencia del autor en el
documento) y luego a L. S. Vygotsky (no existe referencia del autor en el
documento). Del primero dice que “en sentido estricto las personas pensamos
sentimos deseamos y actuamos como lo que hacemos no por que estemos
determinados biol6égicamente, sino gracias a la comunicacién y a los problemas
derivados de la convivencia social”. Del segundo dice que el autor explica la
comunicacion y la construccién de la personalidad a partir de las interrelaciones que,
gracias al lenguaje, posteriormente se interiorizan en su personalidad “el crecimiento
intelectual del nifio depende del dominio de los medios sociales del pensamiento,

esto es del lenguaje”. Volviendo a Antonio Pretus Rotger plantea:

“Petrus enfatiza que esas capacidades mentales se adquieren a partir del

lenguaje y la interaccion social. En este sentido, es obvio que el sujeto de



74

“educacion social” no puede ser un agente pasivo frente a los estimulos, si
no por el contrario, debe actuar y ser un agente activo ante las
circunstancias de su propio desarrollo. Desde esta perspectiva, la
educacioén social tiene como objetivo, educar para la participacion social
supone incidir en las estructuras cognitivas y afectivas del sujeto, para
superar el llamado analfabetismo emocional, es la escolarizacion de las

emociones”. (Hernandez R. C, 2007)

De otra parte retoma planteamientos de José Maria Quintana Cabafoas (no existe
referencia del autor en el documento), quien aborda el tema de la literatura de la
imagen como herramienta pedagdgica y una de las razones es que estos textos
permiten la difusion de valores y actitudes:
“Se reconoce que la moral, como conjunto de comportamientos basados en el
bien y la ética, como fundamentacién racional de decisiones morales, incluye
momentos afectivos y creenciales que se transmiten mejor en el medio
narrativo, especialmente si éste -como la historieta-apela a diversos canales
sensoriales y se entrelaza con la vida diaria de sus destinatarios”. (Hernandez
R. C, 2007)

Directriz que en general ha sido cuestionada hoy, por muchas escuelas de literatura
de nuestro pais por cuanto se ha dado la tendencia de “instrumentalizacion de los
textos, particularmente los textos narrativos, en el entorno escolar” (Vasquez, 2006),
Esto, a pesar de que por muchos afios los Comics fueron “satanizados” por ser
considerados con contenidos superficiales o vulgares, con textos escritos pobres,
con una reiterada profusion de representacion de ruidos que no favorecen la lectura.
Sin embargo, sefiala que también existen historietas con contenidos significativos
dignamente tratados, con textos escritos de buen nivel, en los que se utilizan

mayusculas y minusculas, en los que la imagen y texto se complementan. Se utiliza
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como lectura motivadora que puede llevar a la lectura de textos de mayor exigencia

y facilitar su comprension por medio de informaciones iniciales.

Asi, por la revision monogréfica que hace esta investigacion se sugiere que los

Cdmics e historietas pueden ser puestas al servicio didactico siempre que:

Presenten personajes con los cuales los lectores se puedan identificar
positivamente;

Mantengan adecuado equilibrio entre realidad y fantasia

Consigan entender a través del humor y la accion; y utilicen dibujos de
buena calidad y, si es el caso manejen adecuadamente los colores, con
mayusculas y mindsculas y un buen uso de los signos de puntuacion;
Es posible crear materiales educativos en forma de historietas que
puedan ser efectivos para desarrollar el proceso lector y entregar
informacién sobre salud y que se integren, como un elemento mas, a
las situaciones de aprendizaje que se planifican dentro de la educacién
escolar;

Para que estos materiales educativos en forma de historieta sean
realmente eficaces, tanto para impartir conocimientos como para
motivar actitudes positivas, deben respetarse las reglas de género
(personajes de identificacion, calidad del dibujo, humor, accion);

Los temas de salud pueden ser abordados eficazmente a través de
historietas, tanto por el interés de los problemas como por la gran
cantidad de situaciones de la vida cotidiana que pueden ser
adecuadamente representadas a través de historias gréaficas;

A través de las historietas los alumnos de la educacion general basica
que ya saben leer pueden motivarse para una informaciébn mas
profunda acerca de problemas de salud y pueden adquirir de forma

entretenida y eficaz una informacién béasica sobre ellos;
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e Para que las historietas se conviertan en un material de lectura
adecuado deben buscarse las condiciones de legibilidad que
desarrollen el proceso lector y evitar las que lo perjudican.

(Hernandez R. C, 2007)

Lo anterior se reitera por cuanto todas las revisiones bibliograficas que retoma,
apuntan a la creencia de que cuando las historietas cumplen con las condiciones de
una buena legibilidad en los aspectos fisico, linguistico, psicolégico y conceptual, se
pueden constituir en un recurso didactico que provoca una respuesta global favorable
traducida en nuevos conocimientos y en motivacion para acciones deseables. La
investigacion realizada demuestra que como recurso didactico, la historieta resulta

atil tanto para los niflos como para los padres.

En sintesis, puede inferirse una postura de lenguaje que comprende el Cémic como
una modalidad narrativa del discurso y pedagdgicamente, aunque su planteamiento
defiende el caracter social, el Comic como discurso no se comprende como producto
cultural sino como textos que cumplen funciones didacticas que permiten la
adaptacion, socializacion y adquisicion de competencias sociales dentro del contexto
social de cada comunidad educativa. Desde el Comic se pretende la ensefianza del

lenguaje escrito.
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5.2.6 Consideraciones finales

En términos generales se encuentra que las cinco investigaciones que plantean la
relacion pedagogia y lenguaje, hacen una revision exhaustiva de referencias
bibliogréficas; sin embargo, en algunas, su marcos tedricos no siempre tienen el
cuidado de orden epistemoldgico explicito de la perspectiva pedagodgica y de la
perspectiva del lenguaje. Bien pueden aparecer referencias que sefialan definiciones
e intervenciones de orden conductual y estructural con referencias de orden
semiotico, enunciativo y discursivo. Referencias que en el momento de profundizar
en tal revision, inciden de manera fundamental en los lineamientos de un proceso de
intervencion didactica. Citamos el ejemplo de referencias que acoge el trabajo
investigativo Juego del 3x5, estrategia didactica para la ensefianza de la lectura y la
escritura en el grado primero del colegio oficial José Antonio Galan del corregimiento
de Tribunas, 2001. En perspectiva de lenguaje, asi como aparece la referencia de
AMADO, Lucia y otros. (Modulos para el desarrollo de la lectoescritura. Santafé de
Bogot4, D.C. editorial Santillana S.A. 1996), también sin distinciéon del contraste
epistemoldgico se acoge la referencia como FERREIRO, Emilia y Gbémez P.
margarita. (Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. Siglo XXI.
México, 1982). Lo anterior tiene una consecuencia en la ausencia de légica y
coherencia entre un marco teorico y una propuesta de intervencion pedagoégica como

se pudo exponer anteriormente.

Por otro lado en la investigacion del juego 3x5 como estrategia didactica para la
ensefianza de la lectura y la escritura da a conocer que el aprendizaje de ambos
procesos ha presentado problemas que han sido referidos a los métodos utilizados
para tal fin. Propone ademas que La pedagogia ha hecho especial énfasis en el
método fonético, porque el analisis esta puesto en la audicion para luego poder llegar

a aislar los sonidos y establecer los correspondientes grafemas fonemas. Es
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importante anotar que los apoyos mas empleados para la ensefianza de la lectura y
escritura son las cartillas; planteamientos que es necesario revalidar con Is didactica
gue se propone en el momento ademas hay contradiccion frente a la propuesta como

tal al utilizar unas vocales con las consonantes de la manera como se trabaja.

En cuanto a pensar otras posturas de lenguaje, se retoma la dimension del lenguaje
presentada por el trabajo que indaga el lenguaje iconico y el cdmic como estrategias
pedagdgicas en el aula. Este sustenta que “la comunicacion como tal, es un acto
humano que forma vinculo de cohesién entre sus miembros y ademas sirve como
instrumento de desarrollo social. Dentro de la comunicacién, el lenguaje se plantea
como el medio a través del cual el hombre se proyecta en su verdadera dimension

social”.

El lenguaje entonces, es un instrumento esencial en todo proceso comunicativo. A
través de él, el pensamiento y las ideas adquieren “forma”, encuentran rutas y
destinos para hablar, escribir, contar, escuchar, decir, leer, susurrar, maldecir,
ordenar, alabar, bendecir, suplicar, narrar, mirar, describir, sefalar, compartir. Es

decir, comunicar, “hacer comun”.

La tesis presentada que tiene como referente la oralidad, el pensamiento narrativo y
la escritura establecen una relacion donde la escuela tiene que ver con la
comunicacion educativa informal. En este aspecto se puede afirmar que por
formalizados que estén los procesos de alfabetizacion, en cada uno de ellos participa
las series comunicativas informales, como ejemplo se puede decir que los avances
en la cultura oral que se origina en el patio de recreo asi como en la calle no
acumula en las practicas pedagdgicas las bases para la interiorizacion del lenguaje
oral y escrito necesarios para entender la dinamica social. Es muy importante que

desde la pedagogia se descarte la vision sobre la escritura como representacién de
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la palabra (oral) pues esta comprobado que el proceso de escritura en las personas

es diferente al del habla.

El lenguaje oral y escrito tiene su propia estructura; es alli donde el reconocimiento
de cada una da origen al desarrollo de competencias linglisticas, causando impacto

en la oralidad y las capacidades escriturales de cada persona.

En el contexto de las tesis presentadas en la especializacion se evidencia una
presencia del lenguaje en diferentes manifestaciones, efectivamente aportan a la
linea de investigacion Pedagogia — Lenguaje lo que puede traducirse después del
trabajo realizado con cada trabajo de investigacion que es necesario fortalecer esta
linea. Los trabajos encontrados han sido una muestra superficial de como se puede
incluir el Lenguaje en procesos transformadores alrededor de los cuales se hace
necesario y conveniente transversalizarlo y obtener resultados interesantes y

valiosos tanto para la pedagogia como para la didactica.
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6. CONCLUSIONES

6.1Bases de datos

-Se actualiz6 el universo de informacion de la base de datos de las investigaciones
realizadas en la especializacion en pedagogia y desarrollo humano desde el afio
1998 al 2009 encontrando luego de una detallada recoleccion de datos que se han

presentado 123 tesis .De acuerdo a esta revision se encontraron dos modalidades,

donde el mayor porcentaje 84% corresponde a las monografias de investigacion y el
16% a monografias de compilacidn, alli existen tres clasificaciones de monografias,
el 50% dirigen su atencion en lo pedagdgico, el 30% en el desarrollo humano, y un
tercer grupo 20% que tiene en cuenta ambas areas. De este modo en desarrollo
humano el 20% son monografias de investigacién y un 15% de compilacién ,en
Pedagogia ,25% son de investigacion y 10% de compilacién; y en Pedagogiay
Desarrollo Humano, un 25% son de investigacion y 5% de compilacion, estando

representado en estos porcentajes el total de las monografias encontradas.

6.3 Categorias de las investigaciones que aluden larelacion en pedagogiay
lenguaje

- Después de actualizar el universo de informacion de las investigaciones
realizadas hasta el afio 2009, se hizo la seleccién de aquellas investigaciones
que desde el titulo hacen explicito su interés alrededor de la relacién
pedagogia y lenguaje. Para ello, las palabras claves: pedagogia, didactica,
lectura, escritura, oralidad, y que desde el marco tedrico son tratadas como
categorias, se identificaron 5 trabajos especificamente.
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- De acuerdo a estos datos encontrados de los trabajos de compilacion
monografica corresponden 2 de las 5 investigaciones que tienen que ver con la
relacién que alude pedagogia y lenguaje , desde las cuales se hace una busqueda
critica de referencias bibliograficas, las otras tres corresponden a monografias de
investigacion, una con énfasis en “la indagacién por la motivacion que expresan
estudiantes y profesores por los medios” las otras dos expresan un interés por
indagar el impacto de procesos de intervencién en la lectura y la escritura... incluir

las generalidades de la pag. 39

6.4 Interpretacion reflexiva

- Aunque todas hacen una revision exhaustiva de referencias bibliogréaficas, se
encuentra en muchos casos que en sus marcos tedricos no siempre se tiene el
cuidado de orden epistemoldgico de la perspectiva de estudio de la pedagogia del
lenguaje,

-En términos generales, las 5 investigaciones plantean intereses en torno a los
ambitos educativos, y en el planteamiento de las preguntas y los resultados de
investigacion se expresa una clara preocupacion por la pedagogia para el desarrollo

humano

-En el contexto de las tesis presentadas en la especializacion se evidencia una
presencia del lenguaje en diferentes manifestaciones, efectivamente aportan a la
linea de investigacion Pedagogia — Lenguaje lo que puede traducirse después del
trabajo realizado con cada trabajo de investigacion que es necesario fortalecer esta

linea.

- Se concluye de la tesis: Acerca del uso didactico de la radio en el Colegio
Santa Juana de Lestonnac, que su vision pedagdgica esta influenciada por la

escuela historico-cultural, el aprendizaje significativo y la educacion transformadora.
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-Se puede concluir de la investigacion: : La lectura y la escritura: dos procesos
basicos por mejorarse Que en su propuesta busca ser consecuente con
planteamientos relacionados con una perspectiva funcional y social del lenguaje, por
ello el interés de ofrecer estrategias y proyectos de comprension lectora y practicas
escriturales, con el propdsito de promover una cultura del aprovechamiento de la
lectura y la escritura con textos que desde las modalidades narrativas, se acercan a

los intereses de los nifios.

-Teniendo en cuenta la investigacion presentada: Juego del 3x5, estrategia
didactica para la ensefianza de la lectura y la escritura en el grado primero del
colegio oficial José Antonio Galan del corregimiento de Tribunas, se puede
concluir que en ella s creen complementarias las posturas del lenguaje y las posturas
pedagogicas cuando realmente no lo son . En esta propuesta de intervencion
predomina una accién orientada a la sintaxis de la postura estructural de la lengua

enmarcandose en una propuesta de pedagogia activa.

-Se puede concluir de la investigacion: Las relaciones entre el pensamiento
narrativo, la oralidad y la escritura en el contexto de la educacion formal , es
monografica donde alcanza una reflexion por el lenguaje como sistema social que ha
de trascender la influencia de la estructura sintactica al poder que tiene el lenguaje
como accion conjunta de significados, en relaciébn con los contextos de uso. En
relacion con lo pedagodgico interpela una accibn mediada por la narrativa

manifestando la importancia de la innovacion que la educacién actual requiere.

- Los trabajos encontrados han sido una muestra superficial de como se puede
incluir el Lenguaje en procesos transformadores alrededor de los cuales se hace
necesario y conveniente transversalizarlo y obtener resultados interesantes y

valiosos tanto para la pedagogia como para la didactica.
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-El lenguaje entonces, es un instrumento esencial en todo proceso comunicativo. A
través del pensamiento y las ideas adquieren “forma” , encuentran rutas y destinos
para hablar , escribir , contar ,escuchar ,decir , leer , susurrar ,maldecir , ordenar
,alabar ,bendecir ,suplicar , narrar , mirar , describir , sefialar , compartir. Es decir,

comunicar, “hacer comun”.

-Cuando se interroga quienes han sido los profesores que han asesorado estos
trabajos investigativos, se encuentra que han sido aquellos que tienen formacién en
areas afines a las ciencias humanas y del lenguaje: psicologia, fonoaudiologia,
comunicacion social y linglistica, y que ademas participan en grupos y lineas de
investigacion que se plantean problemas relacionados con la pedagogia y el

lenguaje.

-La realizacion de este trabajo de investigacion me lleva a concluir que es el lenguaje
desde cualquier modo que se comprenda el que permite ser a cada uno ,desde el
contexto en que nos encontremos, y, ademas es conveniente estudiarlo e incluirlo a

conciencia como objeto de estudio a partir cualquier enfoque investigativo.
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8. ANEXOS

Anexo 1. Base de datos que tanto el programa académico como la biblioteca tienen
en su sistema de informacion que presenta afo por afio el nUumero de investigaciones
realizadas en la Especializacion en Pedagogia y Desarrollo Humano, teniendo en

cuenta: titulo, autores, editorial, No. adquisicién y fecha de recibido.

Anexo 2. Base de datos que presenta las investigaciones realizadas hasta el 2009 y
gue amplian la informacion de identificacion con la descripcion de la pregunta de

investigacion, la poblacion, metodologia y resultados de cada documento.

Anexo 3. Base de datos que presenta las investigaciones que aluden a la relacion
Pedagogia y Lenguaje
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