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Resumen

En la sociedad actual y en especial en el ambito escolar, la lectura es un medio esencial
para la adquisicion de informacién. Debido a su relevancia, la comprension lectora es un
reto para la investigacion en diversas disciplinas, motivo por el cual la idénea evaluacion de
esta habilidad favorece su intervencion y seguimiento en los diferentes niveles del sistema
educativo. El presente estudio cuantitativo de disefio instrumental, tuvo como objetivo
revisar la fiabilidad (consistencia interna) y validez (estructura factorial) de la prueba de
comprension lectora CompLEC en 345 estudiantes universitarios de primero a quinto
semestre del Eje Cafetero. Los estadisticos descriptivos y los coeficientes de confiabilidad
de la prueba CompLEC aplicada en estudiantes de pregrado permiten evidenciar que toda la
bateria cont6 con una fiabilidad de .77. Por otra parte, el factor de textos continuos obtuvo
una fiabilidad de .71, mientras que el factor de textos no-continuos obtuvo una consistencia
interna de .50. La validez de constructo se determind mediante un anélisis factorial

confirmatorio el cual reportd dos factores (Textos continuos, Textos no-continuos), y se
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obtuvo un valor de varianza total explicada de .25. En conclusion, las propiedades
psicométrica del instrumento a nivel global son adecuadas para la medicién del constructo,
sin embargo la varianza total explicada obtuvo resultados por debajo de lo esperado.

Sintesis

Este estudio tuvo como objetivo revisar la fiabilidad (consistencia interna) y validez
(estructura factorial) de la prueba de comprension lectora CompLEC en 345 estudiantes
universitarios de primero a quinto semestre del Eje Cafetero. Los estadisticos descriptivos y
los coeficientes de confiabilidad de la prueba CompLEC aplicada en estudiantes de
pregrado permiten evidenciar que toda la bateria cont6 con una fiabilidad de .77. Por otra
parte, el factor de textos continuos obtuvo una fiabilidad de .71, mientras que el factor de
textos no-continuos obtuvo una consistencia interna de .50. La validez de constructo se
determind mediante un analisis factorial confirmatorio el cual reportd dos factores (Textos

continuos, Textos no-continuos), y se obtuvo un valor de varianza total explicada de .25.

Palabras clave: Comprension lectora, CompLEC, fiabilidad, validez, estudiantes

universitarios.
Synthesis

The objective of this study was to review the reliability (internal consistency) and validity
(factor structure) of the CompLEC reading comprehension test in 345 university students
from the first to the fifth semester of the Coffee Region. The descriptive statistics and
reliability coefficients of the CompLEC test applied to undergraduate students show that
the entire battery had a reliability of .77. On the other hand, the continuous text factor
obtained a reliability of .71, while the non-continuous text factor obtained an internal
consistency of .50. The construct validity was determined through a confirmatory factorial
analysis which reported two factors (Continuous texts, non-continuous texts), and a total

variance value of .25 was obtained.

Key words: Reading comprehension, CompLEC, reliability, validity, university students.
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Introduccion

Como lo proponen Calderon-Ibafiez & Quijano-Pefiuela (2010), la comprension lectora
(CL) es un pilar fundamental en el proceso formativo de los estudiantes de educacion
bésica y superior, ya que gran parte de la adquisicion de conocimiento se obtiene por este
medio. En palabras de Gomez (2011), la CL es un proceso cognitivo que permite obtener
informacidn a partir de un texto. Este proceso tiene como antesala el acto de leer y necesita
de dos factores: el texto y el lector. El primero es el material impreso o digital que contiene
los signos graficos, aspectos gramaticales, tipologia textual y la intencion comunicativa de
quien lo escribio. El segundo, es un sujeto activo que se aproxima a este material para
descifrarlo, captarlo e interpretarlo haciendo uso de sus conocimientos previos y estrategias
meta/cognitivas.

Actualmente, la evaluacion de la CL es un aspecto primordial para todos los paises a
nivel mundial. El informe PISA (Informe del Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes) presentado por la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos), es un referente a nivel internacional utilizado para obtener y comparar
resultados entre los paises miembros para direccionar sus politicas educativas. Teniendo en
cuenta lo anterior, se eligio la prueba CompLEC (Llorens et al., 2011) disefiada para
estudiantes espafioles de primero y tercero de ESO (educacién secundaria obligatoria),
primero por que fundamenta su marco teérico en el modelo de comprensién lectora PISA
(OCDE, 2007), segundo debido a la poca oferta de instrumentos para medir esta habilidad
en la educacion superior y tercero para revisar si el test aplicado en estudiantes
universitarios podria proporcionar una adecuada medicion de esta habilidad en el pregrado.
La descripcion de la prueba se encuentra en la metodologia de este escrito.

El modelo de comprension lectora PISA (OCDE, 2007), resalta tres elementos
béasicos de este constructo: 1) acceso y adquisicion: habilidad del lector para localizar
informacidn explicita en el texto. 2) integracion: capacidad para establecer relaciones entre
ideas textuales. 3) reflexion-evaluacion: habilidad para analizar de forma critica el
contenido. En relacion al formato textual, PISA diferencia entre: 1) textos continuos:
formados por oraciones que se organizan en parrafos y deben ser leidos en un orden

secuencial y se clasifican en (narrativo, descriptivo, expositivos, etc.). Los textos
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discontinuos: Presentan informacion organizada pero no precisan una estructura lineal
(gréficos, tablas, mapas, etc.).

En relacidn a este proceso, Silva (2014) menciona que gran parte de los alumnos
alfabetizados en Ameérica Latina no desarrollan un buen nivel de lectura comprensiva; es
decir, los estudiantes se limitan en gran numero de casos, a la reproduccion y repeticion de
la comunicacion escrita, dejando de lado la comprension de la intensién comunicativa.
Ugarriza-Chavez (2006), expresa que la mayoria de estudiantes universitarios inician su
pregrado con una CL muy poco desarrollada lo cual es un obstaculo para el aprendizaje de
cualquier contenido académico. La educacidn superior requiere alumnos que vayan mas
alla de los procesos basicos de decodificacion e interpretacion textual de contenidos, las
carreras universitarias demandan estudiantes que puedan formular hipdtesis, hacer
comparaciones con otros criterios, pensar de manera critica, generar posibles soluciones y
reflexionar sobre los conocimientos adquiridos.

En un estudio realizado por Cisneros-Estupifian, Mireya, Olave & Rojas (2010) en la
Universidad Tecnoldgica de Pereira, se logro identificar que las mayores dificultades que
presentan los alumnos son: dificultades para definir los propositos del autor y del texto,
dificultades para establecer relaciones entre significados, problemas en la identificacion de
ideas principales y la falta de capacitacion. En esta misma linea Uribe-Alvarez & Camargo-
Martinez (2011), concluyen que las principales problematicas relacionadas con la CL en el
contexto universitario colombiano son: falencias en la formacion basica (32%), las
exigencias de la educacion superior (32%), el uso inapropiado de estrategias de aprendizaje
(15%), la falta de capacitacion (10%), aspectos actitudinales (8%) y la motivacion (3%).

Mejorar la comprension lectora de los alumnos de educacion bésica y superior es uno
de los principales retos que debe afrontar el sistema educativo en América latina, y el
primer paso para planificar una intervencion, es una idoénea evaluacién (Maturano,
Soliveres, & Macias, 2002; Montanero-Fernandez, 2004; Silva, 2014; Uribe-Alvarez &
Camargo-Martinez, 2011). En la actualidad, existen multiples pruebas psicoldgicas que
evallan la CL, las cuales se pueden clasificar seguin su ambito de aplicacién. A
continuacion las mas utilizadas en Latinoamérica:

Basica primaria: (Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa, 2010; Asociacién

Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo, 2011; Cuetos, Rodriguez,
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Ruano, & Arribas, 2007; Galve & Ramos, 2013; Instituto Colombiano para la Evaluacion
de la Educacidn, 2016; Leon, Escudero, & Olmos, 2012; Martinez, Garcia, Gonzaélez,
Garcia, & Garcia, 2009; Toro, Cervera, Garcia, & Urio, 2002). Basica secundaria: (Agencia
Andaluza de Evaluacion Educativa, 2011; Avila et al., 2016; Cuetos, Arribas, & Ramos,
2016; Galve & Ramos, 2013; Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion,
2016; Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo, 2005; Leon et al.,
2012; Llorens et al., 2011; Martinez et al., 2009; Toro et al., 2002) y educacion superior:
(Difabio, 2008; Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2016).

Como se evidencio, el ambito de aplicacion de la mayoria de las pruebas de CL se
centra en la educacion basica primaria y secundaria. Montanero-Fernandez (2004) propone
que esto se debe principalmente a un mayor interés por parte de los 6rganos
gubernamentales, ya quela evaluacion de la competencia lectora en esta etapa del proceso
formativo, se ha usado reiteradamente como un indice discriminatorio para poner en relieve
las diferencias educativas entre regiones y paises. Otro factor a tener en cuenta, es que las
instituciones de educacién basica, superan en nimero de sedes y estudiantes matriculados a
las de educacion superior, lo cual en términos de oferta y demanda direcciona el disefio de
los instrumentos. En relacién a lo anterior, Aguilar-Zedefio, Davalos, Vital & Renteria
(2016), proponen que la CL es un proceso dinamico que progresa a través del paso del
estudiante por el sistema educativo en el cual los niveles de primaria y secundaria son
decisivos para la adquisicidn de esta competencia, lo cual puede sugerir un mayor énfasis
en su evaluacidn e intervencion en este momento.

Si bien es importante potenciar la CL en las primeras etapas del proceso formativo de
los alumnos, es igual de relevante hacer una valoracion de esta capacidad en los estudiantes
de primeros semestres de pregrado para determinar su nivel de desempefio, que se debe
corregir y mejorar. Segun Gutiérrez-Braojos & Salmeron-Pérez (2012) la CL es una
herramienta fundamental en los procesos de ensefianza/aprendizaje dentro y fuera del aula,
y las virtudes o falencias del sujeto en relacion a esta habilidad, conllevan a efectos
colaterales positivos o negativos que repercuten en su formacién académica, desempefio
profesional y vida cotidiana.

Después de revisar las pruebas de comprension lectora mas utilizadas en

Latinoamérica, no se encontraron revisiones psicométricas, validaciones o adaptaciones en
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poblacién colombiana, solo se hallé la bateria de pruebas Saber (Instituto Colombiano para
la Evaluacion de la Educacion, 2016), la cual al ser de orden gubernamental, no puede ser
administrada por particulares. Estas falencias en el campo de la medicion han sido
evidenciadas en el pasado por autores como (Arango-Lasprilla, J. L. y Rivera, 2015; Malo-
Salavarrieta, 2008) los cuales coinciden en mencionar que estas dificultades limitan la

préactica y la investigacion de la psicologia en Colombia.

Teniendo en cuenta lo planteado, realizar una medicién acertada e integral de la CL
facilitara la evaluacion, intervencion y seguimiento de esta habilidad en los diferentes
niveles del sistema educativo. Por lo anterior, es importante llevar a cabo procesos de
medicion y evaluacion de la CL en estudiantes universitarios. De esta manera se describe la
pregunta de investigacion que orientd este estudio: ;Cuales son las propiedades
psicométricas de fiabilidad (consistencia interna) y validez (estructura factorial) de la
prueba de comprension lectora CompLEC en estudiantes universitarios del Eje Cafetero?,
de esta pregunta subyace el siguiente objetivo general: Revisar la fiabilidad (consistencia
interna) y validez (estructura factorial) de la prueba de comprensién lectora CompLEC en

estudiantes universitarios del Eje Cafetero.

Método

Disefio y tipo de investigacion

Para la presente investigacion se establecio un disefio no experimental en el cual como lo
propone (Kerlinger& Lee, 2002), no se manipulan las variables independientes, es decir, se
observan los fenémenos tal como se dan en su contexto natural y luego se estudian. El
estudio realizado es de tipo instrumental, en palabras de (Montero & Leon, 2007), los
estudios instrumentales son aquellos que se encargan de estudiar, validar, adaptar o crear
pruebas psicométricas para la evaluacion de algin constructo, en este caso, la comprension
lectora. Este estudio pretende revisar las propiedades psicométricas de la prueba espafiola
de compresion lectora CompLEC en una poblacidn especifica de estudiantes universitarios

de primero a quito semestre de las ciudades de Pereira y Armenia.
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Poblacion/muestra

Participaron 345 estudiantes de primero a quinto semestre de la Universidad Catolica de
Pereira, Universidad Del Area Andina de Pereira, Universidad del Quindio y Universidad
San Buenaventura de Medellin sede Armenia. El 82.6% (285) provenian de colegios
publicos y el 17.4% (60) de colegios privados. La edad media de los participantes fue de
(M=20.39, DE=3.36) afios y el rango de edad oscild entre los 18 y 44 afios. El 49.9% (172)
eran mujeres y el 50.1% (173) fueron hombres.

Instrumentos

Para evaluar la comprension lectora se utilizé la prueba espafiola CompLEC (Llorens et al.,
2011) disefiada para estudiantes entre primero y tercero de secundaria. El instrumento se
compone de cinco textos, tres continuos, dos discontinuos y cuenta con un total de 20
preguntas. Los textos continuos: “El lenguaje de las abejas™ y “Siéntese en sillas
adecuadas” son textos expositivos, y el texto “Energia nuclear” es argumentativo. La
longitud de estos textos esta entre 274 y 426 palabras. En relacion a los textos discontinuos:
“El calentamiento global”, presenta un parrafo de 130 palabras y dos gréficos de ejes
cartesianos, y el texto “accidentes de trafico” estd compuesto por un parrafo introductorio
de 39 palabras y un diagrama jerarquico de cinco niveles.

Las 20 preguntas se clasifican en tres categorias segun los tres niveles basicos que
propone el modelo PISA. La prueba incluye 5 preguntas de recuperacién de informacion
(los lectores deben identificar en el escrito datos textuales y especificos), 10 de integracién
(los lectores deben sintetizar mensajes, relacionar ideas o hacer inferencias) y 5 de reflexion
(los alumnos deben reflexiona sobre el contenido, apoyandose en conocimientos previos e
informacion suministrada). En relacion al formato de respuesta, 17 items son de eleccion
maultiple (cuatro alternativas) con Unica respuesta y 3 son de formato abierto con respuesta
breve (dos o tres palabras).

La prueba CompLEC reporto evidencias de consistencia interna, validez de
contenido, validez de constructo, validez criterial y validez predictiva (Llorens et al., 2011).
El coeficiente alfa de Cronbach (indice global de .79), se calcul6 a partir de la puntuacién
general obtenida por los estudiantes que participaron en la aplicacion inicial de la prueba

(1.854 alumnos). Para la validez de contenido la prueba fue contrastada con los pardmetros
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establecidos en el marco tedrico de PISA-2000. La validez de constructo fue establecida
mediante el andlisis de la relacion entre CompLEC y el Test de Procesos de Comprension
(TPC). EI TPC fue aplicado a un 10% de la muestra de estudiantes que participo en la
aplicacion definitiva del CompLEC. El indice de correlacion de Pearson entre CompLEC y
TPC fue de .61 (p<.01).

La validez criterial fue analizada a partir de la relacion entre la puntuacion global de
CompLEC y el rendimiento académico de los estudiantes. Los resultados muestran
correlaciones estadisticamente significativas (p<.01): el indice de correlacion entre la
puntuacion en el CompLEC y la calificacion en Lengua Espafiola es de .397, de .356 en
Matematicas, de .426 en Ciencias Sociales, de .531 en Ciencias Naturales, de .421 en Fisica
y Quimica y de .398 en Biologia. En relacion a la validez predictiva se planted lo siguiente:
como la comprension lectora es un proceso gradual los estudiantes de tercero de secundaria
obtendran mejores resultados que los de primero. Los resultados reafirmaron esta hipotesis.
A modo de conclusion, la prueba CompLEC cuenta con adecuadas propiedades
psicométricas de fiabilidad, pero en torno a su validez se evidencian algunas

consideraciones gque seran abordadas en la discusion.

Ficha de caracterizacion

La ficha de caracterizacion realizada por los investigadores, consta de tres partes: primero
la informacion personal en donde se pregunta por el género, escolaridad (afios
completados), edad, lugar de nacimiento y estrato socio econémico. Segundo la
informacién médica, en donde se indaga si el participante ha sido diagnosticado con alguna
enfermedad psiquiatrica o neuroldgica, temporalidad del tratamiento, uso de farmacos y si
ha presentado dificultades significativas en su comprension lectora. Tercero la informacion
académica, en este apartado el participante refiere cual es la universidad en donde se
encuentra matriculado, programa académico, semestre actual, promedio acumulado y

responde si su bachillerato lo finalizé en una institucion pablica o privada.
Consideraciones éticas

El presente estudio se desarroll6 bajo los lineamientos establecidos por la Ley 1090 de
2006 (Congreso de la Republica de Colombia, 2006) Capitulo 6, Articulos 45, 46, 47,48, en
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donde se reglamenta el ejercicio profesional del la psicologia y el uso de materia
psicotécnico. Ademas se siguieron los reglamentos determinados en la Resolucién 8430 de
1993 (Congreso de la Republica de Colombia, 1993) del Ministerio de Salud y Proteccion
Social de la Republica de Colombia. Esta investigacion es considerada de minimo riesgo de
acuerdo con el Articulo 11 literal (b) donde especifica que se emplean técnicas y métodos
de investigacion documental retrospectivos en los que no se realiza ninguna intervencion o
modificacion intencionada de las variables bioldgicas, fisioldgicas, sicoldgicas o sociales de
los individuos que participan en el estudio, de igual forma, se atendieron los articulos 14,
15 y 16 que hacen referencia al consentimiento informado y el proceso de recoleccion de

informacion.
Procedimiento

La recoleccion de datos se realizo entre los meses de febrero y abril del 2018. Estudiante y
tutor se encargaron de gestionar los permisos para aplicar la prueba en las diferentes
universidades (Universidad Catdlica de Pereira, Universidad Del Area Andina de Pereira,
Universidad del Quindio, Universidad San Buenaventura de Medellin sede Armenia).
Pactados los permisos, los investigadores se trasladaron a las instituciones segun las fechas
preestablecidas. Las evaluaciones se realizaron por grupos segun el semestre. Previo a la
aplicacion del instrumento se les informé a los participantes sobre el consentimiento
informado, la hoja de caracterizacion, instrucciones sobre la prueba y se aclararon posibles
dudas o inquietudes. Finalizada la introduccion, se le proporciond a cada estudiante un
cuadernillo con: consentimiento informado, hoja de caracterizacion, prueba CompLEC,
hoja de respuestas. Los investigadores permanecieron en las aulas desde el inicio hasta el

fin de las pruebas.
Analisis de datos

Los datos se trasladaron a una matriz de Excel donde se filtraron, codificaron y depuraron
para el andlisis estadistico que se realiz6 en el programa SPSS version 22. El analisis de
fiabilidad se obtuvo a través del método Alfa de Cronbach para determinar la consistencia
interna de los items, factores y el total de la prueba; por otra parte, la validez de constructo,

se efectud un andlisis factorial confirmatorio, con el método de extraccion por maxima
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verosimilitud y el método de rotacion varimax. Por Gltimo, se realizo un diagrama de
senderos para hipotetizar la estructural factorial del CompLEC mediante el software SPSS
Amos version 24.

Resultados

Fiabilidad del CompLEC

Tabla 1.Estadisticos descriptivos, correlacion y fiabilidad en el analisis de los items
items  Factores M DE i-t a

1 No-continuo 0.68 0.47 0.17 0.78

2 No-continuo 049 050 0.27 0.77

3 No-continuo 082 039 0.16 0.78

4 Continuo 084 037 029 077
5 Continuo 085 036 043 0.76
6
7
8
9

Continuo 0.83 038 028 0.77
Continuo 081 039 036 0.76
Continuo 052 050 024 0.77
Continuo 081 039 032 0.77

10 Continuo 054 050 040 0.76
11 Continuo 052 050 038 0.76
12 Continuo 075 043 038 0.76
13 Continuo 0.73 044 047 0.76
14 No-continuo 0.68 0.47 045 0.76
15 No-continuo 0.7 046 041 0.76
16 No-continuo 0.74 044 0.33 0.77
17 No-continuo 054 050 0.39 0.76
18 Continuo 071 046 048 0.76
19 Continuo 074 044 026 0.77
20 Continuo 057 050 029 0.77
Nota: i-t=correlacion del item con el total de la prueba.

Con base en la tabla 1, se describen los 20 items que componen la prueba CompLEC, la
mayoria de estos obtuvieron valores de correlacion superiores a 0.30. En el factor de textos
continuos, los items 4, 6, 8, 19 y 20 obtuvieron valores de correlacion inferiores a 0.30. En

el factor de textos No-continuos, los items 1, 2 y 3 evidenciaron coeficientes de correlacién
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inferiores a 0.30. En efecto, los items que se identificaron anteriormente con correlaciones
inferiores a 0.30, no brindan la cantidad de informacion adecuada para evaluar de forma

idonea el constructo de comprension lectora.

Tabla 2.Estadisticos descriptivos y fiabilidad por cada factor y total del CompLEC.

Factores items Puntuacion M DE o«
Min Max

Textos continuos 13 2 13 922 270 0.71

Textos no-continuos 7 0 7 464 1.62 0.50

Cuestionario global 20 2 20 13.87 3.88 0.77

Nota: M=media. DE=desviacion estandar.

Los estadisticos descriptivos y los coeficientes de confiabilidad de la prueba CompLEC
validada en estudiantes universitarios de primeros semestres, descritos en la tabla 2
permiten evidenciar que toda la bateria cuenta con una fiabilidad de 0.77, lo cual indica
medidas superiores a los valores minimos aceptados o > 0.70 (Muiiiz, 2005, 2010; Prieto y
Delgado, 2010). Por otra parte, el factor de textos continuos con 13 items obtuvo una
fiabilidad de 0.71, mientras que el factor de textos no-continuos con 7 preguntas obtuvo una
consistencia interna de 0.50. A nivel global, la escala completa y el factor de textos
continuos presentan un Alfa adecuado mientras que el factor de textos no-continuos exhibe

una consistencia interna inadecuada.
Validez del CompLEC

En el presente apartado se describen los diferentes anélisis que suman las primeras
evidencias acerca de la validez de constructo de la prueba CompLEC, debido a que en la
literatura cientifica no se identifican estudios que describan evidencias o soporten este tipo

de validez en la prueba de comprension lectora.

Tabla 3.Composicion de la prueba CompLEC en relacion a factores hipotéticos
Factor Tematica del texto Items Numero del item
Lenguaje de las abejas 5 4,56,7y8

Textos continuos Energia nuclear 5 9,10,11,12y 13
Sillas adecuadas 3 18,19y 20
Calentamiento global 3 1,2,y3

Textos no-continuos i .
Accidentes de trafico 4 14,15,16y 17
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De acuerdo al marco teorico de las pruebas PISA, estas pruebas se estructuran en una serie
de textos y preguntas que se articulan en tres dimensiones o factores: propdésitos de lectura,
los formatos de lectura y la situacion de lectura. Es oportuno aclarar que para los intereses
de la presente investigacion y la naturaleza de la prueba CompLEC, los analisis
exploratorios se realizaron bajo el factor formatos de lectura o texto, del cual subyacen los
textos continuos y no-continuos. En la figura 1 se ilustra las hipotesis a priori sobre la

estructura factorial pronosticada para el CompLEC.
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Figura 1. Estructura factorial esperada del CompLEC en los estudiantes universitarios
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El analisis factorial confirmatorio fue realizado en el software SPSS version 22, con el
método de extraccion por maxima verosimilitud y con el objetivo de confirmar la estructura
factorial hipotética anteriormente descrita en la figura 1 en el total de la muestra de

estudiantes evaluados mediante la prueba CompLEC. Los resultados de KMO (=.79) y la
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prueba de esfericidad de Bartlett (765.18, gl = 190, p<.000) garantizaron la aplicacion del

AFC (Martin, Cabero, y De Paz Santana, 2008). El método de extraccion de factores

utilizado para el AFC fue el analisis de méaxima verosimilitud. La varianza total explicada

por los dos factores fue de 25.04%

Tabla 4.Agrupacion de los items que saturan cada factor del CompLEC en universitarios

items Factor 1 Tematica del texto Cargas
15 Textos no-continuos Accidentes de trafico .55
13 Textos continuos Energia nuclear 51
14 Textos no-continuos Accidentes de trafico 45
18 Textos continuos Sillas adecuadas 43
17 Textos no-continuos Accidentes de trafico 42
10 Textos continuos Energia nuclear 41
12 Textos continuos Energia nuclear 41
11 Textos continuos Energia nuclear .38
16 Textos no-continuos Accidentes de trafico .38
7 Textos continuos Lenguaje de las abejas 32
9 Textos continuos Energia nuclear 31
1 Textos no-continuos Calentamiento global .29
20 Textos continuos Sillas adecuadas .28
6 Textos continuos Lenguaje de las abejas .25
2 Textos no-continuos Calentamiento global 24
items Factor 2 Tematica del texto Cargas
5 Textos continuos Lenguaje de las abejas .63
4 Textos continuos Lenguaje de las abejas 33
3 Textos no-continuos Calentamiento global 31
19 Textos continuos Sillas adecuadas .26
8 Textos continuos Lenguaje de las abejas 22

En la tabla 4 se describen los dos factores obtenidos con sus respectivos pesos o cargas
factoriales (correlaciones), de esta manera las cargas obtenidas en el factor 1 fueron
superiores que .30 a excepcion de los items 1, 20, 6 y 2 que obtuvieron cargas inferiores,
mientras que el factor 2 los items 5, 4 y 3 evidenciaron cargas superiores a .30 y los items
19 y 8 sus cargas estuvieron por debajo al parametro de .30. En efecto, el item 5 fue el mas
notable en relacion a su carga de .63, mientras que el item 8 fue el de menor peso, estos dos

items corresponden al factor 2.
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Discusidén

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal la validacion de la prueba
de comprension lectora CompLEC en estudiantes universitarios de primeros semestres del
Eje Cafetero. En una revision bibliografica, no se encontraron validaciones o adaptaciones
de la prueba en otras poblaciones. La prueba CompLEC en su version original fue disefiada
para estudiantes esparioles de primero y tercero de la ESO (Llorens et al., 2011), y registro
un Alfa de Cronbach de .80. Los valores de fiabilidad de CompLEC aplicada en el Eje
Cafetero, indicaron que la prueba continua siendo confiable para la medicidn de esta
competencia en la nueva poblacion (o= .77).

Como se ha evidenciado, el ambito de aplicacion de la mayoria de instrumentos de
comprension lectora se centra en la educacion basica primaria y secundaria. La mayoria de
pruebas utilizadas en América Latina para le medicion de esta competencia cuentan con
indices de fiabilidad superiores a .70, lo cual evidencia una adecuada consistencia interna
para la medicion de este constructo, a continuacion algunas de las més utilizadas: la bateria
PROLEC-R (Cuetos et al., 2007) disefiada para estudiantes de primero a sexto de primaria,
cuenta con un Alfa de Cronbach de (o =.79), la prueba EdiLEC (Avila et al., 2016)
aplicada en estudiantes de primero a cuarto de secundaria, registré un (o =.74) y el
instrumento EMLE TALE-2000 (Toro et al., 2002) en sus dos versiones reportd (o = .80)
para estudiantes de primaria y (o = .84) para estudiantes de secundaria.

Teniendo en cuenta lo anterior, medir la competencia lectora en las etapas iniciales
del proceso formativo resulta una cuestion prioritaria, igualmente es importante valorar esta
capacidad en estudiantes de educacion superior con el fin de disefiar un oportuno y
adecuado plan de intervencién educativo en un futuro préximo. Entre las pocas pruebas
administradas a estudiantes de pregrado se encuentra el Test Cloze (Difabio, 2008), el cual
fue adaptado a estudiantes de ciencias basicas de la Universidad Nacional de Cuyo en
Argentina, para su adaptacion conto con una muestra de 114 estudiantes y reportd un indice
medio de dificultad de los items de (.67), indice adecuado segun valores entre .30 y .70 para
el ambito educativo (Abad, Garrido, Olea, & Ponsoda, 2004), el estudio no report6 valores
de consistencia interna o validez. El modelo Cloze, consiste en un texto al que se le ha

suprimido una palabra cada cinco (lagunas), dejando intactas la primera y la Gltima oracion,
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este formato naturalmente evalUa habilidades de inferencia, pero no calcula la comprensién
de la macroestructura del texto.

Otro instrumento implementado en Colombia para la medicion de la comprension
lectora en estudiantes de pregrado es el modulo de lectura critica Saber Pro (Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacion ICFES, 2016). Este hace parte de un
conjunto de pruebas que evaltan competencias generales y especificas en los estudiantes de
ultimos semestres universitarios. Estas pruebas censales pretenden obtener, procesar e
interpretar informacion de tal manera que se constituyan en una base solida para la toma de
decisiones en las diferentes instancias del sistema educativo colombiano. El instrumento
permite una adecuada valoracion de la competencia lectora a nivel individual y colectivo
pero cuenta con algunas limitaciones en su implementacién. Primero, la prueba es de origen
gubernamental por lo cual no puede ser aplicada por particulares. Segundo, el analisis
psicométrico del instrumento no es de caracter publico, la prueba maneja indicadores de
confiabilidad y validez pero no son publicados. Tercero, la valoracién de la comprensién
lectora se realiza al final del proceso formativo y no al inicio, lo cual limita el desarrollo de
planes de intervencion.

En relacion a la validez, CompLEC en su version original reporté parametros para la
validez de contenido, constructo, criterial y predictiva. Para la validez de contenido
(Llorens et al., 2011) refieren que esta garantizada, ya que el disefio de los textos y los
items que componen la prueba se realizaron siguiendo los pardmetros establecidos en el
marco tedrico de PISA-2000. Mas alla de este enunciado, el articulo no expone algun
procedimiento estadistico o analisis de jueces expertos para sustentar esta afirmacion.
Segun (Llorens et al., 2011), la validez de constructo fue establecida mediante un analisis
de la relacion entre la prueba CompLEC y el Test de Procesos de Comprension (TPC). Este
procedimiento difiere del concepto de validez de constructo propuesto en los métodos
multivariantes, (Pérez-Gil, Chacdn Moscoso, & Moreno Rodriguez, 2000) describen la
validez de constructo como un procedimiento estadistico que agrupa items en factores
(dimensiones). De acuerdo a lo anterior, no es claro el procedimiento realizado por los

investigadores para obtener la validez de constructo.

En cuanto a la validez criterial, se relacioné la puntuacion global de la prueba CompLEC

con el rendimiento académico de los participantes. Los resultados muestran que el indice de
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correlacion entre la puntuacion en el CompLEC vy la calificacion en Lengua Esparfiola fue
.39, Matematicas .36, Ciencias Sociales .43, Ciencias Naturales .53, Fisica .42, Quimica.42
y Biologia .39, (Llorens et al., 2011) solo exponen los resultados y no evidencian el
procedimiento estadistico. Para la validez predictiva los autores propusieron una hipotesis
inicial en la cual se plante6 que los estudiantes de tercero de secundaria obtendrian mejores
puntuaciones que los de primero dado que la comprension lectora es un proceso gradual y a
mayor grado escolar, mejor desempefio. Segun el articulo (Llorens et al., 2011), esta
hipdtesis se reafirmo en los resultados, pero no se expuso procedimiento estadistico alguno
para soportar el anterior postulado. Teniendo en cuenta lo anterior, las evidencias de
validez del estudio originario de la prueba CompLEC no son claras y racionales, por lo cual
no es posible inferir la validez del CompLEC en el estudio inicial.

Por otra parte, la version CompLEC aplicada en estudiantes de educacion superior fue
sometida a la validez de constructo de caracter confirmatorio. Previo al analisis, los
investigadores partiendo del marco tedrico de la prueba, propusieron una estructura
factorial esperada el CompLEC (figura 1). En esta estructura, los 20 items se dividieron en
dos factores de la siguiente manera: Textos continuos items 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13,
18, 19, 20 y Textos no-continuos 1, 2, 3, 14, 15, 16 y 17. Los resultados confirmaron los
dos factores propuestos, pero no la agrupacion de los items hipotetizada en la figura 1, esto
probablemente se deba a que la poblacion universitaria evaluada puede tener un mayor
nivel de habilidad en comprension lectora que la poblacién de estudiantes de la ESO
(Llorens et al., 2011). Ademaés de la validez de constructo de caracter confirmatorio, se
obtuvo un valor de varianza de .25, el cual quiere decir que los dos factores del CompLEC
(Textos continuos, Textos no-continuos) unicamente explican el 25% del total de la
varianza de la prueba de comprension lectora. Para este tipo de analisis lo esperado como
minimo segun (Lebart, Morineau y Piron, 1995) que proponen un varianza explicada

minima de .30.

En un estudio realizado por (Escurra, 2003) se realiz6 la validez de constructo de
caracter confirmatorio para la prueba de comprension lectora PCL-6, la cual fue aplicada en
alumnos de sexto grado de primaria de Lima (Perua). Similar al procedimiento realizado en

este articulo, (Escurra, 2003) planted dos factores antes de realizar el analisis (comprension
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literal y comprension inferencial) pero en los resultados, los items se agruparon en un solo
factor, por lo cual no se confirmd la hipotesis planteada. En términos generales los articulos
de investigacion que exponen disefios, validaciones, adaptaciones o propiedades
psicométricas de instrumentos de comprension lectora, presentan los valores de fiabilidad
sustentados con evidencia estadistica, lo cual no ocurre en la mayoria de los casos con la
validez, de la cual solo se enuncia el resultado final, pero no detallan el procedimiento
realizado, ejemplo de esto: (Cuetos et al., 2016, 2007; Galve & Ramos, 2013; Martinez et
al., 2009; Toro et al., 2002).

Entre las limitaciones del estudio, cabe mencionar que por cuestiones de tiempo no se
pudo realizar un analisis estadistico bajo el modelo Rasch el cual segun (Gerardo Prieto &
Delgado, 2003), indica la probabilidad de respuesta correcta o incorrecta con base en las
competencias del sujeto, y se recomienda trabajar con muestras iguales o superiores a (N >
500) para evitar desajustes. Con esta investigacion se pretendio hacer un aporte al campo de
la medicién en Colombia. Revisar las propiedades psicométricas de la prueba CompLEC
fue el primer paso para atender la demanda existente en el contexto educativo nacional de
contar con una prueba que evalué la comprension lectora en alumnos de educacién superior
y permita a las universidades generar planes de intervencion para potenciar esta habilidad

en sus alumnos.
Conclusiones

Desde el modelo PISA, CompLEC es una prueba de evaluacion de la CL que examina al
participante en situaciones de lectura orientadas a resolver tareas. Como aspecto favorable
de la prueba, cabe destacar que el instrumento evalUa un constructo de gran interés como lo
es la comprension lectora el cual es tomado como referencia por organismos
internacionales (OCDE) para comparar los sistemas educativos de los diferentes paises
miembros y direccionar sus politicas educativas.

La presente revision psicométrica es la primera en Colombia que analiza las
propiedades psicometricas de la prueba espafiola de comprension lectora CompLEC. A
modo de conclusion, se pudo evidenciar que el instrumento en su totalidad (20 items) tanto
en la versidn original como en la version aplicada en estudiantes de educacion superior

resultd confiable en ambas poblaciones; no obstante, en la aplicacion para estudiantes de
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pregrado el factor de Textos no-continuos obtuvo un bajo coeficiente de confiabilidad
mientras que el factor de Textos continuos evidencié un valor adecuado. Es pertinente
recordar que la dimension de Textos no-continuos agrupo solo 7 items de los 20 totales lo
cual pudo haber influenciado en el bajo resultado de fiabilidad. En cuanto a la consistencia
de cada sub item (tabla 1), todos reportaron resultados superiores a .70, lo cual indica su
fiabilidad individual. En relacion a los valores de correlacion, todos reportaron en mayor o
menor valia indices positivos, lo cual evidencia que las 20 preguntas aportan informacion al
instrumento; sin embargo algunos reportaron valores inferiores a .30, lo cual podria
relacionarse con el grado de dificultad (muy alto o muy bajo) de los items. Teniendo en
cuenta lo anterior es probable que la prueba contenga un nivel de dificultad inferior al de
los estudiantes de pregrado, por lo cual seria adecuado realizar una adaptacion del

instrumento.

Por ultimo, es importante mencionar que se continuara tomando datos hasta llegar a
una muestra de (N > 500) con el fin de profundizar el andlisis estadistico y dar evidencias
de estabilidad temporal Test-re-Test. El grupo de investigacion apunta a conseguir una
futura publicacion en revistas de alto impacto de habla hispana y anglosajona.
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